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Abstract
The aim of this study was to examine the effectiveness of teaching philosophy on the way community of
inquiry on critical thinking and its dimensions of female students in fifth grade in Yazd. The study population
included all fifth grade students in Yazd in academic year 2015–2016. The research method was quasi-
experimental with pretest-posttest on experimental and control groups. For this purpose, 30 students were
selected by using convenience sampling and they were randomly assigned to two groups, experimental group
(n= 15) and control group (n= 15). The critical thinking questionnaire of Watson- Glazer was used for
gathering data. Philosophy on the way community of inquiry was taught to the experimental group during 12
sessions (each session was 60 minutes). Results of examining hypothesis by using analysis of covariance
(significance level= 0.05) showed that teaching philosophy on the way community of inquiry has effect on
critical thinking and its dimensions (perception, inference, interpretation and evaluation of logical reasoning),
and it has improved them.
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مقدمه
افـرادبتواناستممکـنکهشدمیفکـرندرتبهگذشتهدر
ماهیـت دربــارة همگانــی اعتقـاد . بارآوردخلاقومتفکررا

مـوروثی وذاتـی کیفیـاتی مشخصـات ایـن کهبودتفکراین
درآنهـا تصـرف ودخــل وکنترلامکانوجههیچبهکههستند
مشکلحلتفکر،کهدادنشانتحقیقاتنتایجاما؛نداردوجود

یـک تفکـر بلکـه نیستند،متـافیـزیکیهايپدیدهخلاقیتو
نظامهـا وقـوانیـنتمامکهاستطبیعیايپدیـدهوواقعیت

اســتصــادقنیــزآندرانســانرفتــاربــرحــاکماصــولو
بـا راافـراد توانمیبنابراینواستیادگرفتنیتفکررفتـاري.

بارآورد.خلاقومتفکر،کنترلقابلشرایطکردنفراهم
وتجزیــه،بنــديتقسـیم بــهاطلاعـات برپایــۀتفکرانتقـادي 

بـا اسـاس بـرهمین وپـردازد میاطلاعاتکاربردوتحلیـل
تولیـد رونـد بـه جدیـد هاينظریهارائۀوعلمیقوانینکشف

تربیـت وتعلـیم اصلیهدفبخشد؛ بنـابراینمیشـدتعلم
وباشــد وخـلاق متفــکر هـاي انســان تربیــت بایدامروزه

ـــاسانامــروزه ـــاقپژوهشــگرانوکارشن ــداتف کــهنظردارن
تربیـت وتعلـیم اهــداف ازیکـی بایدتنـهانهتفکرانتقـادي

باشـد  مقطعـی هـر درآموزشلاینفکبخشبایدبلکهباشد
).1393خسروي،وجمالیبنی(کلانتري،

هـاي مـدارس بـه کودکـان و نوجوانـان      رغم اینکه فعالیـت به
هـاي  دهـد کـه برنامـه   مـی دارد، شــواهد نشــان  اختصاص

انتقـاد اند اندیشیدن، پرسیدن و درستآموزشی فعلی نتوانسته
دهند. اگر کودکــان هنگــام   ءآموزان ارتقاکـردن را در دانش

اندیشـیدن و بـه  اشـتغال بـه تحصـیل، اندیشـیدن و بـا هـم
بـه  تواننـد  صورت گروهی کارکردن را نیاموزنـد، چگونـه مـی   

و در جامعـه قـدم بگذارنـد (اسـمیت و     یادگیري ادامه دهنــد 
).1389تا؛ ترجمه شریعتمداري، بی،1هولفیش

هاي اساسـی انسـان آگـاهی از رفتـار     یکی از ویژگیبنابراین 
دیگر انســان  عبارتخود و برخورداري از نیروي تفکر است. به

ئل و امـور  آگاه باشد و در برخورد با مساتواند از رفتار خودمی
متفاوت از نیـروي تفکـر خـود اسـتفاده کنـد (شـریعتمداري،      

) تفکر انتقادي یکی از ابعاد اساسی وجود انسان اســت  1393
، نـژاد هاشـمینان (شـود و پـرورش آن سـبب رشـد آدمـی می

تفکر انتقادي، اندیشـیدن دربـاره شـیوه فکـر کـردن      ). 1380
براي دسـتیابی  خودمان است تا آنکه نظر خویش را، آنگاه که

گیـري و حـل مسـائل فهمیـدیم در هـر      به اهـداف، تصـمیم  
یکـی از  .)1394صورت مؤثر بیندیشـیم (آقـازاده،   موقعیتی به

1. Esmit and Holfish

هاي اساسی آموزش موفـق تفکـر انتقـادي آن اسـت کـه      راه
اي تدریجی تفکر شاگردان زیر سـؤال  زمان به شیوهطور همبه

. جدید حمایت شودهاي ها در ایجاد شیوهقرار گیرد و از آن
کوشـد کـه مجموعـه    مـی برهمین اسـاس آمـوزش فلسـفه   

هاي تفکـر را در کودکـان و نوجوانــان ارتقــا دهــد.      مهارت
ها، مهارت تفکر نقادانه، تفکر خلاقانـه و  ترین این مهارتمهم

ها بـه خـوبی پـرورش    تفکر مراقبتـی اسـت. اگـر این مهارت
یابنـد، ماننــد   هاي بسیارِ دیگري نیـز ارتقـا مـی   یابند، مهارت

کردن، دلیـل آوردن  موافقت یا مخالفتگري، پرسشمهـارت
و شناســایی دلایــل قــوي و ضــعیف، نگریســتن از منظــري  
متفاوت، ایجاد سازگاري منطقی میان بـاور و گفتـار و رفتـار،    
ارائه طرح و فرضـیه یا تبیین، مثـال یـا مثـال نقـض آوردن،     

بنـدي، مقایســه کــردن (تمــایز قائــل      بندي و طبقـه مقوله
ــد زدن و  ـــدن، پیون ــایی    ش ــف، شناس ــه تعری ــل)، ارائ تمثی

کردن، با دقت گوش دادن به دیگـران،  ها، استنتاجفرضپیش
اهمیت دادن به دیگران، قبول انتقادهاي منصفانه، تجدیدنظر

سـازي و درك و  بینی و کشـف پیامـدها، مفهـوم   کردن، پیش
جعفري، صـمدي وتحلیل مفاهیم و مهارت حل مسئله (تجزیه

.)1394و قائدي، 
هـاي  فه بـراي کودکـان فراینـد فلسـفی مشـابه پرسـش      فلس

هـاي  کنـد پرسـش  میسـقراطی اسـت کـه افـراد را تشـویق
گرانـه توانـایی مدنظر خود را طرح کنند و در فضایی پرسـش

تـر کننـد  چالش کشیده شده عمیقدرباره موضوع بهخـود را
).1390آبادي، نجف(صابري

سفه براي کودکان، شــکل  هاي اصلی برنامه فلیکی از مؤلفه
چیزي است که با عنـوان حلقـه   گروهـی کـلاس یـا همـان

و جمـالی (کلانتـري، بنـی  مشــهور شــده اســت   2کندوکاو
. در برنامـه فلسـفه بـراي کودکـان، کـلاس      )1393خسروي، 

تـرین فعالیـت   شود کـه مهـم  درس به آزمایشگاهی تبدیل می
مله پیامـدهاي  آموزان در آن پژوهش گروهی است. از جدانش

است. ازآنجا کــه  3اصلاحیخوداین نحوه برگـزاري کـلاس
دانـش آمـوزان در حلقه کنـدوکاو، از منظرهـاي متفـاوت بـه    

وگـو بـه   در ایـن گفـت  به تـدریج  پردازند و موضوع بحث می
رسند، براي رفع اشتباهات خود، به توانایی خـود  میبنديجمع

مواجهـۀ جـدي بـا    بــا یابنـد. گــروه   گري دست مـی اصلاح
آیـد،  هـا برنمـی  اشکالات شناختی، نه فقط در مقام توجیـه آن 

هــا نگــري در آنتــر، تأمــل و ژرفعمیــقبلکـــه بـــه فهـــم

2. community of inquiry
3. self-correcting
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).1394و آقالر، (اکرمی، قمرانیپردازدمی
حلقه کندوکاو قلـب و رمـز موفقیـت برنامـه فلســفه بــراي       

رفته رفته کودکـان اسـت. کودکان در فرایند کندوکاو جمعی،
آموزنـد کـه بـا    مـی شـوند و وگو آشـنا میهاي گفتبا مهارت

هایشان را کنار هم احترام و توجه به یکدیگر گوش دهند. ایده
نقد بکشند تـا تر کنند، دیگري را بهها را کاملقرار دهند و آن

شـان  هاي تأییــد نشــده وبـی پشـتوانه    بـراي عقایـد و ایده
هـاي مخـالف را   ها تحمل دیدگاه. آناستدلال منطقی بیاورند

که نظرشان با نقدي مواجـه شـد،   آورند و هنگامیبه دست می
آموزنـد کـه بـراي    شوند. کودکان مـی ناراحت و عصبانی نمی

پیشرفت و بهبود وضعیت خود در زندگی، نیاز دارند صـمیمانه  
آموزند که انتقاد لزوماً به معنـاي  نقـد شـوند و نقد کنند و می

ترامی نیست. خود را به جـاي دیگران گذاردن و از منظر احبی
دیگران به مسئله و موقعیت نگریستن، جوهرة ســعۀ صــدر   
اسـت کـه از دستاوردهاي مهم برنامه فلسفه بـراي کودکـان   

).1394آقالر، وقمرانی(اکرمی،رودبه شمار می
هـاي اسـتدلال و الگـوي    ، به آمـوزش مهـارت  1960از دهۀ 

ـفه بـه کودکـان از بعد عملی و تجربی توجه شد آموزش فلس
و تحقیقات بسیاري درباره آن ارائه شد و مطالعات انجام شـده 

کشورهاي گوناگون، ازجمله ایران، سودمندي این برنامه را در
توانـد در  کند و گواه آن است که رویکرد فلسفی مـی تائید می

دمند هاي پرسش گـري و تفکـر انتقــادي ســو    بهبود مهارت
) آمـوزش 1393فاطمی ().1390طباطبایی و موسوي، (باشـد
سـبک باآنمقایسهوانتقاديتفکرپرورشرویکردبافلسفه

سینوي را بررسی کرده است. در این پژوهش بیـان شـد کـه    
هاي فعال و نوین آمـوزش تفکـر فلسـفی، روش    یکی از شیوه

کنجکـاوي  است. این شیوه مبتنی بر اصـول  » تفکر انتقادي«
پـذیري، گسـتردگی فکـر،    گرایی، انعطافاندیشمندانه، عینیت

رسـتمی،  گرایی معقول و روشمند بودن اسـت. پـژوهش   شک
ررسی تأثیر روش اجتمـاع  ) ب1391هاشمی (رحیمی، رستمی و

هاي داستان(پژوهشی در برنامۀ آموزش فلسفه براي کودکان 
تـایج  . نبـود پـرورش خلاقیـت کودکـان    برفکري خسرونژاد) 

پژوهش نشان داد که میـزان خلاقیـت کودکـانی کـه تحـت      
هـاي فکـري قـرار گرفتـه بودنـد، بـه طـور        آموزش داسـتان 

معناداري بیشتر از میـزان خلاقیـت کودکـانی بـود کـه ایـن       
.آموزش را دریافت نکرده بودند

برنامهباآنپیوندهايوانتقاديتربیتو) تعلیم1391(راجی 
کودکان را بررسی کـرد و نشـان داد کـه    برايفلسفهآموزش
هایی همچون پرورش تفکر و آگـاهی انتقـادي، طـرح    شباهت

گر، حلقۀ کنـدوکاو فلسـفی و   مسئله، آموزگار در نقش تسهیل

وشـنود بـین آموزگـار و    حلقۀ فرهنگی، شیوة آموزشـی گفـت  
گویانـۀ  جانبه و تکآموز به جاي روش سنتی انتقال یکدانش

به یادگیرندگان، مخالفت با تأکید صرف بـر  مطالب از آموزگار 
وار مطالب، تأکید بـر مشـارکت فعـال و    حافظه و حفظ طوطی

آموزان و یادگیرندگان در فراینـد آموزشـی،   آزادي عمل دانش
کـه در هـر دو دیـدگاه    یتشویق به خوداندیشی و تفکر تـأمل 

) ضمن بررسـی ارتبـاط   1389قائدي (.شودوضوح دیده میبه
دارد ادعـاي ارتبـاط   اي بیان مـی هاي مدرسهموزشفلسفه با آ

فـرض اسـتوار   اي بر ایـن پـیش  هاي مدرسهفلسفه با آموزش
 ـ  تواند حالتاست که فلسفه می ر هاي انتقـادي شـاگردان نظی

) و اســتدلال، ...تعجــب کــردن، درخواســت معیــار کــردن و (
دهی مفهـوم، برگردانـدن و مهـارت جسـتجوگري را در     شکل

خـود مطالعۀدرنیز) 2008(1رزنیتس کایا..دآنان پرورش ده
مـدارس درسکـلاس درفلســفی هايبحث«عنوانتحت

اجتمــاع روشبـهفلسفیمباحثتأثیربهآمریکادر»ابتدایی
هـاي نگـرش واسـتدلالی هايمهارتپرورشبـرپژوهشـی،

کـه یافـت دسـت نتیجـه بـه ایـن  وي. کندمیاشارهاخلاقی
ــنش ــايک ــهه ــرفلســفیمباحــثوايمکالم ــروهرويب گ
دربسزاییتأثیرفلسـفی،کاوشگـريکلاسدرکنندهشرکت
هـا آناخلاقـی هـاي قضاوتواستدلالیهايمهارتافزایش
عملکردهــايدرمــذکورگــروهکــهطــوريبــه. اســتداشــته

ايملاحظهقابلپیشـرفتنیز،فرديهايیادگیريواجتماعی
یکی از ابزارهـاي لازم  )2007(2داویسو دادند؛نشانخوداز

براي پژوهش بر اساس یـادگیري را، تبـدیل کلاس بـه یـک   
هـاي خــود بــه    داند و در بررسیاجتماع پژوهشی واقعی می

تنهـا فضـایی آگـاهی    ایـن نتیجـه رسیده است که فلسفه نـه 
محور بـراي کشـف، پرســش و شناســایی مفـاهیمی ماننـد     

ت، واقعیـــت، رعایـــت حقـــوق دیگـــران و عـــدالت، حقیقـــ
کنـد،  پذیري را در یک اجتمـاع پژوهشـی مهیـا مـی    مسئولیت

بلکـه در ایجـاد توانـایی تشـخیص خـوب و بـد در کودکـان  
بـه )1992(3، اسچلیفر و لبیـوس دانیل.نیز تأثیري مثبت دارد

تفکـر درآنتـأثیرات وکودکـان بـراي فلسفهبرنامۀبررسی
کهاستبودهآنتحقیقنتایج. پرداختندآموزاندانشانتقادي

هفتـه پانزدهتانُهبینآموزشیدورهیکدرکهآموزانیدانش
ــه( ــد،کــردهشــرکت) ســاعتدوايهفت ومصــاحبهدربودن

درکنترلگروهبامقایسهدرفلسفی،مباحثکوتاهپرسشنامۀ
.اندداشتهبهتريعملکردانتقاديتفکرهايمهارت

1. Reznits kaya
2. Davis
3. Daniel, Schleifer & Lebouis
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همیـت و ضـرورت پـژوهش    با توجه به بحث مـورد بررسـی ا  
اینکه اولاً توان از چند بعد مورد واکاوي قرار دارد. حاضر را می

کـه استگامیترینبزرگوترینتازهبراي کودکان،فلسفه
آمـوزش  وفلسـفه کـردن کـاربردي بـراي تلاشدر راستاي

هايرتمهابردنبالاوتقویتبا هدفوانتقاديتفکرعملی
برنامه،ایناست.شدهبرداشتهتمیزقدرتوداورياستدلال،

دیگـر بـا اسـت امـا  تربیتدرفلسفهکاربردازروشنینمونه
ایناینکهآندارد واندکیتفاوتکاربرديفلسفههايبرنامه
کـار تـا خودشـان  کنـد کمـک شاگردانبهخواهدمیبرنامه
حل کنند (کلانتـري،  خودشانرامسائلودهندانجامفکري

).  1393خسروي، وجمالیبنی
بهکهاستهاییمهارتمستلزمفلسفهکهازآنجاییهمچنین 

فلسفهارتباطادعايیابد،میانتقالنیزعلمیهايرشتهسایر
فلسفهکهاستاستوارفرضاینبرايمدرسههايآموزشبا

کـردن، تعجـب نظیرآموزدانشانتقاديهايحالتتواند،می
مفهـوم، دهـی شـکل اسـتدلال، کـردن، معیـار درخواسـت 
دهـد پـرورش آنـان دررايجسـتجوگر مهارتوبرگرداندن

).2001لیپمن،(
اسـت، کـردن فهـم دادنِیاداست،فکردادنشکلفلسفه«

ازایـن اسـت؛ دادنعـادت کردنتفکروفهمیدنبهراذهن
رهبـر بیانـات ازبخشـی عباراتاین» بیایدوجودبهبایداول

يمقولـه اهمیـت وجایگـاه يدربـاره اسـلامی انقلابمعظم
ایـن . استمدارسدرکودکانبهفلسفهآموزشوتفکرورزي

العظمـی االلهآیـت هـاي دغدغهازیکیپیشسالیانیازمسئله
مطـرح ایشـان توسـط مختلـف هايبرههدروبودهايخامنه
ازدبسـتان يدورهازکودکـان بـه فلسفهآموزش. استشده

.استمعلمانوپرورشوآموزشازایشانمطالباتجمله
استاینتقریباًشود،میدادهیادافرادبهبرنامه،ایندرآنچه

خـوب هـا آنبـه وکننـد توجهمختلفآرايوسخنانبهکه
راهـا آندهنـد؛ خـرج بـه دقـت هاشنیدهدردهند؛فراگوش

تـابع کورکورانـه اینکـه نهبرگزینند،رابهترینوکنندارزیابی
موهومـات وعقایـد ورسوممدها،هیجانات،چرايوچونبی

هـاي مهـارت همـان ایـن . باشـند هـا خـانواده مثلاًیاجوامع
توجــه،ودقــت. اســتدرســتتصــمیموانتخــابشــناخت،
فلسـفه نوعاینجزوهمگیخلاقیت،ونقدارزیابی،مسئولیت

آنبههممادینوفرهنگدرکهچیزيهمانیعنیهستند؛
کـه مردمـی بـه کـریم قرآندرحتیوشدهنهادهارجبسیار
).1387نـاجی، (اسـت شدهدادهبشارتکنند،میعملچنین

حـل بـالاي هايتواناییباوجوگرجستوخلاقذهنداشتن
متضـمن توانـد میکشوريهرجمعیتبرايتحقیقومسئله

سیاسـی، علمـی، مختلفهايعرصهدرکشورآنملیاقتدار
هـاي گروهدرحتیاین،وجودباباشد،... واجتماعیاقتصادي،

تمیـز، قدرتفاقددانشجویانازبسیارينیزهادانشگاهفلسفه
هـاي برنامـه وشـرایط وجـود بـا وهستنداستدلالوداوري

دسـت هـا تواناییاینبهرسدمینظربهبعیدحاضر،آموزشی
محـدود سـوم جهـان کشـورهاي بـه معضـل اینالبته. یابند
امـر ایـن نیـز غربـی وپیشرفتهکشورهايدربلکهشود،نمی

مناسـب کـه ايبرنامـه بدین منظور بـه است.بودهمحسوس
درسـت قضـاوت قدرتوباشدایرانیواسلامیغنیفرهنگ

قـدرت بتـوانیم اگر. داریمنیازکند،تقویتراآموزاندانشدر
بـه راهازمینههمهدرتحقیقوداورياستدلال،مسئله،حل

واجتمـاعی زندگیتوانندمیهاتواناییاینبیاموزیم،کودکان
کـه چنـان  دهند.ارتقاماديومعنويابعاددررافردشخصی

کردنقضاوتواستنباطنحوهبایدگوید: مامیمطهرياستاد
کـه آنجـا تافکريلحاظازبتوانندتابدهیمیادکودکانبهرا

. بیایندبارمستقلاستممکن
ابزارهاییازیکیکودکانبهفلسفهآموزشدرنهایت برنامۀ

ارتقـاي وبهبـود تنهـا نـه فلسـفه ورزي راهازکـه اسـت 
رااخلاقـی رشـد موجباتبلکهپردازد،میفکريهايمهارت

تربیـت حقیقـی معنايبهتوجهبارو،ازاینکند.فراهم مینیز
انسـانی والايهـاي سـوي ارزش بهآدمیکشاندنهماناکه

وبپذیردبفهمد،آگاهانهوآزادانهراهاآنبتواندچنانکهاست،
فراینـد در).1388زاده، گیـرد (نقیـب  بـه کـار  ترمهماز همه
مسئولانهوخلاقانتقادي،تفکرپرورشبهپژوهشیاجتماع

آنبـه اجتمـاعی زندگیدرهموشخصیدر زندگیهمکه
درعملکـرد اگررو،رود. ازاینمیتوجهویژهطوربهنیازمندیم،

از اهـداف راسـتاي دروصـحیح طـور بـه کندوکاو،هايحلقه
وخـلاق نقاد،نسلیتربیتکارحاصلباشد،شدهپیش تعیین

فـردي، زندگیبودخواهدکه قادرنسلیاست؛پذیرمسئولیت
و منطقـی صـحیح تفکراساسبرراخوداجتماعیواخلاقی

).1389خزامی،ومقدمصفاییمرعشی،(کند ریزيپی
بر اساس شواهد نظري و تجربی که در بالا ذکر شد چنین به 

بتوانـد  کندوکاوحلقهشیوهرسد که آموزش فلسفه بهنظر می
ایـن  و و مؤثر واقع شودهاي تفکر انتقاديدر افزایش مهارت

تفکـر نقـاد را بررسـی    ابعـاد پژوهش که به صـورت اخــص   
ایـن پـژوهش   . لـذا کند، براي اولین بار انجام گرفته استمی

مبتنی بر این فرضیات است:
آموزش فلسفه به شیوه حلقه کنـدوکاو بـر تفکـر    فرضیه اول: 

انتقادي دانش آموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یزد تأثیر دارد.
فلسفه به شیوه حلقه کنـدوکاو بـر ابعـاد    فرضیه دوم: آموزش
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تفکر انتقادي دانش آموزان پایه پنجم ابتدائی شهر یـزد تـأثیر   
دارد.

روش
طرح پژوهش

این تحقیـق بـر اسـاس اهـداف از نـوع تحقیقـات کـاربردي        
تـوان در قلمـرو   چنـین پـژوهش حاضـر را مـی    باشد. هـم می

.آزمایشی) در نظر گرفتشبههاي تجربی (پژوهش
گیري، نمونه و روش نمونهجامعه

آمـوزان پایـه  جامعه آماري در این پژوهش شامل کلیه دانـش 
ضمن باشد؛ ومی1394-95شهر یزد در سال تحصیلی پنجم

آموز دانش30، نمونه موردمطالعه توجه به حداقل حجم نمونه
منظور انتخاب گروه نمونه از روش بهپایه پنجم ابتدائی بودند. 

صـورت  بـه کـه اسـتفاده شـده اسـت   در دسترسگیري نمونه
نفـري (آزمـایش و کنتـرل) گمـارده     15تصادفی در دو گروه 

آموزشـی  در قالـب  را فلسـفه گـروه آزمـایش آمـوزش    شدند.
اي را شده دریافت کردند و گروه کنترل هـیچ مداخلـه  طراحی

دریافت نکردند.

ابزار
در سـال  1تفکر انتقـادي توسـط واتسـون و گلیـزر    پرسشنامه

در سـؤال 80پرسشـنامه شـامل   نیا.شده استساخته1994
شناسـایی مفروضـات،  ،صیتشـخ پنج خرده مقیاس استنباط،

 ـهرو تفسیر و ارزشـیابی دلایـل اسـت.   ریتعب،استنتاج از کی
سؤال یک نمـره  هرسؤال است.16هاي نامبرده داراي بخش
باشد متغیر می16تا0شده از هر بخش بین کسبازیامتدارد.

1. Watson- Glazer

بنـدي  ي طبقـه قـو ،متوسـط طبقـه ضـعیف،  3ها در آزمودنی
59تـا  54نمـرات  ()،فیضـع 45از نمـرات کمتـر   (شوند.می

از ویـرایش پرسشـنامه   بعدي).قو80تا 68نمرات (متوسط)،
ن منظور هماهنگی و تطبیق با عوامل فرهنگی اجتماعی ایرابه

پژوهشی که توسط نهرشهري درموردبررسی قرارگرفته است.
آزمودنی انجام شد براي بررسی روایـی از  80) بر روي 1393(

ها نشان داد که بـین  شواهد افتراقی استفاده کردند و نتایج آن
) -26/2t% بـا ( 5دو گروه تفاوت معناداري در سـطح احتمـال   

پایـایی برخوردار اسـت. باشد بنابراین از روایی قابل قبولی یم
اسـت 70/0يبالااین آزمون بر اساس ضریب آلفاي کرونباخ 

). در پـژوهش  1389عبـدلی،  وجعفرآبـادي کلاتـه جاویدي(
) نتـایج 1389مقـدم ( ونسـب فتحـی، حسـینی  گرگري،بدري
-دانشـجو 50رويبـر مجـدد آزمونطریقازآزمونپایایی
داده شد.گزارش 46/0معلم تربیتمراکزمعلم

ي پژوهشاجراشیوه 
تحـت تـأثیر متغیـر مسـتقل     آزمـایش در این پژوهش گـروه  

) و گـروه  به شیوه حلقه کنـدوکاو فکريهاي(آموزش داستان
کلاس گیرد. معلمقرار میرسمیتحت شرایط آموزش کنترل

)p4c  ي بـاز پاسـخی را بـراي    هـا سـؤال ) با روش سـقراطی
را بـه بحـث دربـاره ایـن     هاو آنکندمیآموزان مطرح دانش
بنابراین کودکان از طریق این فرایند کند؛ میتشویق هاسؤال

و بـه خـود گـوش دهنـد    سـالان هـم تا به سخنان آموزندمی
احترام بگذارند. پـذیرفتن باورهـاي دیگـران بـه     هاآننظرات 

کـه بـراي بسـیاري از    کنـد مـی موازات درك این نکته رشـد  
مطلقـاً عین مطلقاً صحیح یـا  ي فلسفی هیچ جواب مهاپرسش

ی را مـورد  ش ـیاندجـزم که دنگیرمیغلط وجود ندارد. آنان یاد 
را هااستدلالرا به چالش کشیده هاهیفرضقرار دهند و سؤال

به شیوه حلقه کندوکاوفلسفهآموزشدر بسته شرح جلسات- 1جدول 
هدفزمینه بحثبرنامه آموزشیجلسات

هدفانیبمعارفه،آزمونپیشجلسه اول
تحلیل کردنگرلهیحداستان روباه تفکر در مورد مسائلجلسه دوم
حل مسئلهداستان همکاري حیواناتتجربه کسب کردنجلسه سوم

تفکر منطقیداستان موش آهن خورمنطقیکار جلسه چهارم
یو بررسنقد داستان خدمتگزار و مسافرکردنبحثوقضاوت کردنجلسه پنجم
يدارشتنیخوتقویت داستان درخت زندگییکوشسختامیدواري وجلسه ششم
شک کردنو پسرشداستان دهقان مشورتشناخت دیگران وجلسه هفتم
استدلال کردنداستان موش مغرور و شتر عاقلبا افراد نادانبرخورد ملایم جلسه هشتم
پرسشگريداستان خارکش پیرمراحل زندگیجلسه نهم
و توجهافزایش دقت دارامانتداستان دزد يدارامانتجلسه دهم

کشف حقیقتدجله اندازو درکن ی میکینتوداستان ییو تواناتظاهر به دانایی جلسه یازدهم
ي جلسات پیشینبندجمعآزموناجراي پسدوازدهمجلسه 
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مقـدم و نجاریـان،  ي صـفایی ترجمـه ؛2001فیشر، (ندیازمایب
ــه).1391 برنامــه ايدقیقــه60ۀجلســ12همــین منظــور ب

آمـده  1آموزش فلسفه به کودکان اجـرا و در جـدول شـماره    
است.

هایافته
تفکـر  آزمـون آزمـون و پـس  هاي پیشجدول شماره دو آماره

هـاي آزمـایش و کنتـرل نشـان     در گروهو ابعاد آن راانتقادي
دهد.می

دهد در تفکر انتقادي گونه که جدول شماره دو نشان میهمان
آزمون گروه آزمـایش بـالاتر از   میانگین نمرات پسو ابعاد آن

باشد.آزمون گروه کنترل میپس
فرضیه اول: آموزش فلسفه به شیوه حلقه کنـدوکاو  
بر تفکر انتقادي دانش آموزان پایه پـنجم ابتـدائی   

تأثیر دارد.شهر یزد
هایی وجود دارد کـه  فرضهاي آماري، پیشبراي انجام آزمون

بـودن مقیـاس در متغیـر وابسـته، مسـتقل      اي یا نسبی فاصله

گیري تصادفی، توزیع بهنجار نمرات در بودن مشاهدات، نمونه
ها، خطاي نـوع اول، تـوان آزمـون و    جامعه، همگنی واریانس

شـود کـه بایـد قبـل از     همگنی شیب رگرسیون را شامل مـی 
رهاي ـــــباید توجه داشت که متغیانجام آزمون رعایت شود.

هـا  اي بـوده و مشـاهدات آن  شـده در پـژوهش فاصـله   مطرح
گیري شده است. همچنین نمونهصورت کاملاً مستقل انجامبه
آمــوزان در دو گــروه کنتــرل و آزمــایش جــایگزینی دانــشو 
عـلاوه در تحلیـل   شده است. بهصورت کاملاً تصادفی انجامبه

کوواریانس بایـد متغیرهـاي همگـام مشـخص شـوند کـه در       
عنـوان متغیـر همگـام    آزمون بـه پژوهش حاضر فقط اثر پیش

رضـایی، ترجمـه ؛2007پالانـت، (شـود (کواریته) کنترل مـی 
هـاي لازم و ضـروري بـراي انجـام     فـرض همه پیش). 1389

هـا  انـد، در نتیجـه داده  آزمون تحلیل کوواریانس رعایت شـده 
منظور بررسی سـؤال پـژوهش   قابلیت اجراي این آزمون را به

دارند.
دهـد بعـد از تعـدیل    نشان مـی 3شماره گونه که جدولهمان
ش آزمون، تفاوت معناداري بین دو گروه آزمـای هاي پیشنمره

هاي آزمایش و کنترلتفکر انتقادي در گروهآزمونآزمون و پسهاي پیشآماره-2جدول
انحراف میانگینمرحلههاگروه

استاندارد
انحراف استانداردمیانگینمرحلههاگروه

31/16261/8آزمونپیشگواه20/15807/10آزمونپیشآزمایشتفکر انتقادي
93/15940/11آزمونپس67/16848/7آزمونپس

ابعاد

73/5632/6آزمونپیشگواه53/5384/7آزمونپیشآزمایشاستنباط
60/5698/5آزمونپس60/5868/6آزمونپس

27/2667/1آزمونپیشگواه73/2579/2آزمونپیشآزمایشاستنتاج
23/2699/1آزمونپس73/2805/3آزمونپس

73/2687/1آزمونپیشگواه26/2694/1آزمونپیشآزمایشتعبیر و تفسیر
53/2417/2آزمونپس13/2955/1آزمونپس

هاي ارزشیابی استدلال
منطقی

80/2315/2آزمونپیشگواه27/2322/2آزمونپیشآزمایش
53/2329/2آزمونپس87/2509/2آزمونپس

13/2788/1آزمونپیشگواه200/2893/1آزمونپیشآزمایششناسایی مفروضات
53/2796/1آزمونپس33/2940/1آزمونپس

آزموندو گروه با کنترل پیشتفکر انتقاديآزمون نتایج تحلیل کوواریانس نمرات پس- 3جدول
درجات مجموع مجذوراتمنبع تغییر

آزادي
میانگین 
مجذورات

F سطح
معناداري

توان آزمونمجذور اتا

902/9692951/484934/5007/0305/084/0الگوي تصحیح شده
006/9541006/954674/11002/0302/090/0مقدار ثابت

869/3971869/397869/403/0153/056/0آزمونپیش
497/7561497/756257/9005/0255/083/0گروه
398/220627718/81خطا

81301130مجموع
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و کنترل در میانگین نمرات تفکر انتقادي به دست آمـد. لـذا،   
آموزش دیگر،عبارتبهگردد. فرضیه اول پژوهش نیز تائید می

افـزایش تفکـر   موجب تعدیل شده، با توجه به میانگینفلسفه
. میـزان تـأثیر یـا تفـاوت     گروه آزمایش شده استانتقادي در 

هاي فردي تفاوت25/0دیگر،عبارتباشد. بهمی25/0برابر با 
گروه آزمایش مربوط به تأثیر آمـوزش  در نمرات تفکر انتقادي

و سـطح معنـاداري   83/0باشد. توان آماري آزمون فلسفه می
)، دقت بالاي آزمون و کفایت حجم نمونه >01/0pمطلوب (

دهد. با توجه به اینکه نتایج آزمون نشـان داد کـه   را نشان می
طـور  آزمـون تفکـر انتقـادي بـه    پـس نمرات گروه آزمایش در

توان ادعا یافته است، میمعناداري نسبت به گروه گواه افزایش
هاي طرح آزمایشـی، آمـوزش   نمود که در چارچوب محدودیت

باعـث بهبـود تفکـر انتقـادي شـده و ایـن       فلسفه به کودکان
شود.فرضیه تائید می

فرضیه دوم: آموزش فلسفه به شیوه حلقه کندوکاو 
ابعاد تفکر انتقادي دانـش آمـوزان پایـه پـنجم     بر 

تأثیر دارد.ابتدائی شهر یزد
جهت بررسی فرضیه فوق از آزمون مانکوا استفاده شده است. 

هـاي مربـوط   فرضقبل از اجراي آزمون مانکوا ابتدا باید پیش
به آن (آزمون بـاکس، آزمـون لـوین جهـت بررسـی برابـري       

آزمـون  عایـت شـده باشـند.    ها و آزمون اثر پیلایی) رواریانس
هـاي کوواریـانس   باکس براي ارزیابی شرط برابري مـاتریس 

هاي وابسته انجام شد. سطح معناداري آزمون که بیشـتر  متغیر
دهـد کـه از مفروضـه یکسـانی     باشد نشـان مـی  می05/0از 

پالانـت،  (کوواریانس تخطی نشـده اسـت  -ماتریس واریانس
بـا توجـه بـه سـطح     ). همچنین1389؛ ترجمه رضایی، 2007

معناداري هر مؤلفه مشخص شد که تمامی ابعاد تفکر انتقادي 
داراي واریانس برابر در دو گروه کنترل و آزمایش هسـتند. در  

اگر مقدار سطح معناداري اثـر مـورد   پیلایی اثربررسی آزمون
درصـد باشـد، در ایـن    5تـر از سـطح خطـاي    آزمون کوچک

دار اسـت و در  اثر معنـی توان نتیجه گرفت که آنصورت می
مدل نقش دارد.  در این پژوهش مقدار معناداري بـراي همـه   

ها کمتر از سطح خطـا بـوده و در نتیجـه در مـدل اثـر      آزمون
بنابراین بین دو گروه کنترل و آزمایش حداقل از لحـاظ  دارند؛

بـراي  یکی از متغیرهاي وابسته تفاوت معنـاداري وجـود دارد.  
ه که از لحاظ کـدام متغیـر بـین دو گـروه     بردن به این نکتپی

تحلیل کوواریانس یک راهه در متن مانکوا تفاوت وجود دارد،
ارائه شده است.4انجام گرفت که نتایج آن در جدول 

نشـان داده شـده اسـت بـا     4طور که در جدول شـماره  همان
آزمون) بر روي متغیر وابسـته،  متغیر کمکی (پیشتأثیرکنترل

، )=104/62Fو>05/0p(بین دو گـروه از لحـاظ اسـتنباط    
و >05/0p(، تعبیر و تفسیر )=192/32Fو >05/0p(استنتاج 

278/78F=(هـاي منطقـی   و ارزشیابی استدلال)05/0p< و
150/87F=(   ــه ــا ک ــدین معن ــود دارد. ب ــادار وج ــاوت معن تف

تنباط، اســتنتاج، تعبیــر و تفســیر و ارزشــیابی هــاي اســمؤلفــه
درصـد  5هاي منطقی به خاطر سطح خطاي کمتر از استدلال

اما در دو گروه کنترل و آزمایش تفاوت معناداري با هم دارند؛
مؤلفه شناسایی مفروضات تفاوت معناداري در دو گروه کنترل 

هاي تفکر انتقاديطرفه در متن مانکوا براي مؤلفهنتایج تحلیل کوواریانس یک- 4جدول 
مجموع منبع تغییراتهامؤلفه

مجذورات
درجه 
آزادي

میانگین 
مجذورات

FSig.مجذور اتا

138/10181138/1018249/4790001/095/0آزمونپیشاستنباط
938/1311938/131104/620001/073/0گروه
862/4823124/2خطا

883/641883/64185/480001/068/0آزمونپیشاستنتاج
348/431348/43192/32001/058/0گروه
971/3023347/1خطا

476/691476/69429/107001/082/0آزمونپیشتعبیر و تفسیر
624/501624/50278/78001/077/0گروه
875/1423647/0خطا

هاي ارزشیابی استدلال
منطقی

762/1171762/117748/220001/091/0آزمونپیش
492/461492/46150/87001/079/0گروه
270/1223533/0خطا

923/341923/34951/20001/048/0آزمونپیشمفروضاتشناسایی 
909/21909/2745/119/007/0گروه
340/3823667/1خطا
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و آزمایش با یکدیگر ندارند. این بیانگر آن است کـه آمـوزش  
بعـد از تفکـر   4راهبردهاي فلسفه توانسته است وضعیت ایـن  

ــادي ــیابی   (انتق ــیر و ارزش ــر و تفس ــتنتاج، تعبی ــتنباط، اس اس
هاي منطقی) را بهبود دهد.استدلال

گیريبحث و نتیجه
شیوهبهآموزش فلسفه اثربخشیباهدف تعیینمطالعه حاضر

آمـوزان پایـه   دانـش ابعاد آنبر تفکر انتقادي و کندوکاوحلقه
شهر یزد اجرا گردید. اثربخشی مثبـت آمـوزش   پنجم ابتدایی

تائید آنابعادوانتقاديتفکربرکندوکاوحلقهشیوهبهفلسفه
بـر کنـدوکاو حلقهشیوهبهفلسفهشد. در فرضیه اول آموزش

نتایج آزمون نشـان داد کـه نمـرات    بررسی شد.انتقاديتفکر
طـور معنـاداري   آزمون تفکر انتقادي بـه پسگروه آزمایش در 

یافته است. بدین معنا که آمـوزش  نسبت به گروه گواه افزایش
فلسفه به کودکان باعث بهبـود تفکـر انتقـادي شـده اسـت و      

)، 1393یج فـاطمی ( با نتـا یافتهیناکهفرضیه اول تائید شد؛
ــوانفر ( ــتچی و کی ــانی (، )1388رش ــکندري و کی و )1386اس

) همخوان است.2008ایا (رزنیتس ک
تـوان گفـت کـه آمـوزش فلسـفه بـه       در تبیین این یافته مـی 

آموزان،دانشهايپرسشوکنجکاويافزایشکودکان باعث
بـه احتـرام خویشـتن، شناختوخوداصلاحبههاآنتمایل

آموزاندانشومعلمیگانگیاحساسپذیري،انعطافدیگران،
ازاجباروزورگونههیچبهنیازبدونفلسفی،کندوکاوحلقۀدر

افـزایش وتوانمنـدي وشایسـتگی حسایجادومعلمطرف
شده است.آموزاندانشنفسعزت

آموزان ، تبدیل دانشآموزش فلسفهاصلی از سوي دیگر هدف
به کاوشگرانی ماهر و جـوان اسـت. مـراد از کاوشـگر بـودن،      

دائمی براي جستجوگر فعال و پرسشگر مصر بودن، هوشیاري 
ــراي   مشــاهده ارتباطــات و اختلافــات، آمــادگی همیشــگی ب

ها، تجربه مشاهده، سـنجش و  مقایسه، مقابله و تحلیل فرضیه
بنــابراین در برنامــه لیــپمن، )؛1993امتحــان اســت (لیــپمن، 

منظـور کـاوش   کلاس درس به یـک جامعـه پژوهشـگر، بـه    
شود و کودکان بـا کـار گروهـی مهـارت     تبدیل می1مشترك

يفلسـفه بـرا  بنـابراین  دهندتفکر منطقی خود را افزایش می
 ـلافتیکودکان در ره آمـوزش تفکـر   يبـرا يابرنامـه پمن،ی

 ـنقادانه و خـلاق در درك ماه  انی ـمیموضـوعات فلسـف  تی
داشـتن  ،يکودکان با تأکید بـر سـه محـور خـود اصـلاحگر     

 ـبر پايو داورنهیمعقول نسبت به زمتیحساس اعتمـاد بـر   هی

1. Community of inquiry

تـوان میرادر نتیجه آموزش فلسفه به کودکاناست. هملاك
آمـوزان بهبود تفکر انتقادي دانشدراثربخشروشیعنوانبه
.شده استگرفت که موجب افزایش آننظردر

هـا،  بنـدي سـؤال  رابطۀ چشم در چشم، صورتاز سوي دیگر 
دلیـل و شـاهد خواسـتن از دیگــران بــراي ادعاهـایی کـه     

پـذیرش انتقادهـاي   هاي دیگـران،  بردن از اندیشهدارند، بهره
شـمردن دیگري در مقام یک شـخص، در پـی   موجه، محترم

سازي مفـاهیمِ مـبهم بـودن، حمایــت و پشــتیبانی از      روشن
نیز باعـث بهبـود تفکـر انتقـادي     عقاید با دلایل متقاعدکننده 

حلقهشیوهبهفلسفهآموزشآموزان شد. در فرضیه دومدانش
نشان داد کـه  جینتاسی شد.بررانتقاديتفکربر ابعادکندوکاو

انتقـادي تفکـر  ابعـاد  آزمـون در پـس شینمرات گـروه آزمـا  
هـاي  اسـتدلال یابیارزش ـو ریو تفس ـریتعب، استنتاج،(استنباط

افتـه یشینسبت به گروه گـواه افـزا  يطور معناداربهی)منطق
معنا که آموزش فلسفه به کودکـان باعـث بهبـود    نیاست. بد
هـاي  اسـتدلال یابیارزش ـو ریو تفس ـریتعب، استنتاج،استنباط

در ایـن فرضـیه   ،مفروضـات ییشناسالی شده است وی منطق
،مفروضـات ییشناسـا آمـوزان در بهبـود   معنادار نشد و دانش

.تائید شددوم نیزهیفرضتغیري نکردند.
تـوان  در بررسی و تبیین اولین بعد تفکر انتقادي، استنباط مـی 

آمـوزان  در دانـش کندوکاوحلقهشیوهگفت آموزش فلسفه به
درسـت  يهادادهها بتوانند تا آنباعث شددختر کلاس پنجم

، در مــورد  تشـخیص بدهنـد  اطلاعات ـانیمرا ازاز نادرست 
تشخیص درستی یا نادرستی وها و اسـتخراج نتـایججایگزین

دیگـران در  نظرهـاي بهتوجهودقتکنند،زنی گمانهعبارات
پذیرنـد لـذا   خـود را مـی  ها خطاهـاي آنیافته،شیافزاهاآن

آمـوزان باعـث بهبـود اسـتنباط شـده      آموزش فلسفه به دانش
است.

نیباشد؛ بــد یکل ميسواز جزء بهیدر استنتاج حرکت ذهن
در شـود.  گرفته مـی یکلجهینتیجزئیکه از مقدمـاتبیترت

ن آمـوزا توان گفت آموزش فلسفه در دانشتبیین این یافته می
جـه یها از نتمقدمات و دادهکیتفکییتواناهاباعث شد تا آن

بـا مشخص کردن نتایج استخراج شده را داشته باشند ویکل
ها بهبود یابد.ها در آناستنتاج کردن از موقعیتاز موقعیـت،

هـا  اعتبار آننییپردازش اطلاعات و تعییتواناریو تفسریتعب
 ـو تفســـر یدر تعبنی. بنــابرا باشدیم صـورت  یاسـتنتاج ـری

و موضـوع مهـم   باشـد یدر دسترس ما مجیبلکه نتاردیگینم
شوند و بـرآورد  لیوتحلهیها تجزها و مقدمهاست که دادهنیا

نادرست؟ ایها درست است گرفته شده از آنجینتاایشود که آ

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

34
55

78
0.

13
96

.5
.2

.2
.8

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-1
2-

06
 ]

 

                             8 / 11

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.23455780.1396.5.2.2.8
https://system.khu.ac.ir/jcp/article-1-2634-en.html


انو همکارزرشکیدرهنسرین

1396http://jcp.khu.ac.irتابستان،2، شماره 5دوره فصلنامه روانشناسی شناختی

٧٤

بنــدي طبقــهتــوان گفــت توانــایی در تبیــین ایــن یافتــه مــی
هـا، ایـده ت، روشــنگري معنــا، بررســی   رمزگشـایی جمـلا

مشخص کردن تعبیـر و تفسـیرهاي اسـتخراج    ،هاتحلیل داده
بیان، قدرت، همچنین افزایش هاشده یـا نشـده از شـرح حال

بـدون چیـزي پذیرفتنکهنتیجهاینبهرسیدنواظهارنظر
است را کسب کردند.اشتباهوچراچون

بـراي  این معنی اسـت کـه  هاي منطقی به ارزشیابی استدلال
هـاي مهـم لازم اسـت بتـوانیم     گیري در مورد سـؤال تصمیم

ــیم.      ــخیص ده ــدیگر تش ــوي را از یک ــعیف و ق ــل ض دلای
ودلیـل ارائـۀ بـا آموزان مورد آموزش در این پـژوهش دانش
و نامفهوممبهمعباراتکردنواضحهمچنینونقیضمثال
دادندمیتشخیصنیزرایکدیگراستدلالنحوهدرابهاممتن،

کردنـد؛ مـی کمـک آناصلاحبهصحیحقضاوتتمرینباو
توان گفت آموزش فلسفه باعث بهبود این بعـد از  بنابراین می

هاي منطقـی نیـز شـده    ارزشیابی استدلالتفکر انتقادي یعنی
، یـاد  1کودکان به طریـق آمـوزش در عمـل   و همچنین است؛

ملاك سـنجش نیـاز   گیرد که در مقام داوري و قضاوت به می
اي بـدون دلیـل، اخلاقـی و مقبـول     دارند و رد و اثبات نظریه

بنابراین، تلاش فلسـفه بـراي کودکـان، معطـوف بـه      ؛نیست
صورت محققانی است که از توانایی اندیشـه  تربیت کودکان به

ورزي روشــمند و اخــلاق پــژوهش گروهــی برخوردارنــد     
).1391(فرامرزقراملکی، 
شده در این فرضیه شناسایی مفروضات بـود. تنها بعد معنادار ن

هایشان به تفکر و فرضدر مورد پیشباید بتوانندآموزاندانش
يشنـهـادیمـفروضات پصیتشخــییتـواناو بپردازندتأمل 

آنجـا کـه نمونـه مـورد     ازرا داشـته باشـند.  یانـیاز عبارات ب
توان بیـان  آموزان دختر کلاس پنجم بودند، میآموزش دانش

ها به هنوز به مرحلـه تفکـر انتزاعـی    کرد به این دلیل که آن
بنابراین آمـوزش فلسـفه در شناسـایی مفروضـات     اند؛نرسیده

ها تأثیري نداشته است.آن
تـا طورکلی آموزش فلسفه به کودکـان باعـث شـده اسـت    به
آموزان بــا تــوجهی مخصـوص (احتـرام) بـه سـخنان       شدان

کنند، دهند، به آراي یکدیگر چیزي اضـافه یکدیگر گوش فرا 
برند تا دلایلی بـراي سـایر هاي یکدیگر را زیر سؤال میحرف

همچنـین  پشـتوانه فـراهم آورنـد.    تائیـد نشـده و بـی   عقایـد
 ـرا تا جایی ادامه دهکنند بحث آموزان تلاش میدانش د کـه  ن

کـه خـط مـرز مقررات درسی نتیجه برسـد، نـه تـا جـاییبه
سـوي  گیرد که بـه وگویی شکل میکند. در آن گفتانشا می

1. Action learning

رود. درنتیجه، وقتی این رونـد در  مطابقت بـا منطـق پیش می
ها منتقل شـد،  کنندگان درونی شد، یا ناخودآگاه بـه آنشرکت

در سایر امـور زنــدگی، در   ها به این فکر خواهند افتاد که آن
مواجهـه بـا اتفاقـات واقعی و جدید، از چیزهایی که یاد 

دلیل ). حلقـۀ کنـدوکاو، به1387اند، بهره ببرند (ناجی، گرفته
اش، دربرگیرنـــده پرســـش کـــردن و ویژگـــی کنـــدوکاوي

وجـویی  وجویی بسـیار وسـیع بــراي حقیقـت و جسـت   جست
کودکـان در  تـوان گفـت   همچنین میتر براي معناست.وسیع

گیـرد کـه چگونـه بـین     طور خودکار یـاد مـی  این گفتگوها به
هـاي  هاي معتبر و غیر معتبر (منطق) و بـین نظریـه  استدلال

ــت  ــده (معرف ــده و رد ش ــد ش ــناختی تائی ــین ش ــی) و ب شناس
قبــول قضــاوت اخلاقــی هــاي موردقبــول و غیرقابــلشــکل

ترتیـب کودکـان   ایـن به.یابندها و موازینی را ب(اخلاق)، ملاك
فعالیتی منطقی و فلسـفی (چـه نظـري و چـه عملـی) انجـام       

اي جز تأکید بر مهارت تفکر دهند. این استدلال نیز نتیجهمی
.منطقی ندارد

آمـوزان در ایـن پـژوهش    در نهایت آموزش فلسفه بـه دانـش  
شناسـایی رابحـث درموجـود ناهماهنگیهاآنباعث شد تا

گیـري نتیجـه دو جملـه بـین همـاهنگی شخیصتباوکرده
هـا بـه   در آنانتقادپذیري،وانتقاديروحیۀکردند،میمنطقی

ارزیـابی ونقـد وجود آمده تا بتوانند خود و دیگران را داوري،
دربهتـر هـاي انتخابیاهاتصمیماتخاذکنند و در نهایت با

طبق نتایج بنابراین اصلاحی بروند؛خودخود به سويازانتقاد
فلسـفه برنامـۀ اجرايدهدمینشانمطالعهایناین فرضیه،

انتقـادي، تفکـر رشـد درچشـمگیري تأثیراتکودکانبراي
بـه نتایجبهتوجهبادارد. کودکانگريپرسشوکنجکاوي

فلسـفه برنامۀمثبتتأثیراتنیزوپژوهشاینازآمدهدست
بهکودکان،انتقاديتفکروگريپرسشآموزان بردانشبراي
نظـام سـاختار اصـلاح بـر توانـد میبرنامهاینرسدمینظر

تفکـر دارايوگرپرسشافرادپرورشآنهدفکهآموزشی
رایزيریگیپيعدم اجراباشد. داشتهمثبتتأثیراست،نقادانه

 ـدیمؤتوانستیميریگیمربوط به پهايداده جینتـا تـر شیب
پژوهش باشد.

هايدادهتر،هاي بزرگگروهدرهاییپژوهششودمیپیشنهاد
شهرهايدرهمچنینودیگرسنیهايگروهتحصیلی،دیگر
وجنسـیتی وسنیهايبررسیجهتدو جنسهردرودیگر

پذیرد.صورتنتایجبیشترپذیريتعمیم
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