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  1400پاییز و زمستان   - 43 شمارههای تربیتی  پژوهش
 

پدیدارشناسی ابعاد مغفول برنامه درسی کسب شده رشته علوم تربیتی از نگاه نومعلمان 

 دانشگاه فرهنگیان

 3، سیده عصمت رسولی2، وحید فلاح1زهراکبرزاده

 30/01/1401پذیرش نهایی:                  07/02/1399تاریخ دریافت: 

 چکیده

این پژوهش با هدف شناسایی ابعاد مغفول برنامه درسی کسب شده رشته علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان انجام شده 

است رویکرد پژوهش حاضر،کیفی ازنوع پدیدارشناسی بوده که جامعه آماری آنرا را نومعلمان رشته علوم تربیتی)آموزش 

کیل دادند. نمونه گیری به صورت هدفمند تا اشباع نظری تش 1398-1399ابتدایی(دانشگاه فرهنگیان درسال تحصیلی 

زن( از نومعلمان بودند. جهت جمع آوری اطلاعات 10مرد و6نفر  )16ادامه یافت. در این پژوهش تعداد شرکت کنندگان 

 از مصاحبه عمیق نیمه ساختار و برای تجزیه و تحلیل داده ها از روش هفت مرحله کلایزی استفاده شد. یافته های

بعد، شامل )عدم آموزش کاربردی سند تحول بنیادین، عدم کسب هویت حرفه ای  7این پژوهش درنهایت درقالب 

اسلامی معلم، عدم کسب چگونگی پرورش خلاقیت، عدم کسب دانش محتوایی، عدم کسب دانش پداگوژیک، عدم 

مولفه، درنهایت در  23تیک( وکسب دانش جامعه شناسی، عدم کسب دانش روانشناسی اسلامی، عدم کسب هنر اکلک

نقشه مفهومی ارائه شد. توجه به این نقشه مفهومی می تواند برای دست اندرکاران برنامه درسی رشته علوم  قالب یک 

 تربیتی نقطه تاملی برای باز اندیشی برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان باشد.

 امه درسی مغفول، برنامه درسی مغفول پنهان کسب شدهبرنامه درسی کسب شده، دانشگاه فرهنگیان، برن :هاکلیدواژه

 

 

 

 

 

 

 

 

 باشد.مستخرج از رساله نویسنده اول می مقاله 
                                                   

 دکتری مطالعات برنامه درسی دانشگاه آزاد واحد علوم وتحقیقات ساری . 1

 استادیار دانشگاه آزاد اسلامی ساری .2

 اسلامی ساریاستادیار دانشگاه آزاد . 3
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 مقدمه

 اهداف شبردیدر پ کیاستراتژ یکه نقش شوندیمهم محسوب م های از جمله سازمان عالی آموزش مراکز و ها دانشگاه

بوده  انیداشته و دارد، دانشگاه فرهنگ تیفیک ۀنیدر زم ژهیبه تحول و ازیکه امروز ن هایی کشور دارند. از جمله دانشگاه

 (.1391 است )طبرسا، حسنوند مفرد و عارف نژاد،

 یاصل جهان کیعنوان به ،موردتوجه یهادانشگاه یعلم یهاها بر اساس رتبهها و جذب آنمعلمان در دانشگاه یریادگی 

 (.2019و همکاران  نوزای)اسپ است

پرسشی است که در  ،شودهای تربیت معلم تغییری در عمل معلمان حاصل نمی چرا با وجود برنامهکه این پرسش 

به نقل از دارلینگ هاموند و راثمن  1آیورگودسون .های تعلیم و تربیت دنیا مطرح شده است از نظام تاریخ بسیاری

از آنها خواسته بود بفهمند، چرا  آمریکا نویسد که رئیس جمهور وقتدر شرح کاملی از فعالیتهای خود می(، 1998)

پی نیز در  و راثمندهد. هاموندرخ نمی تحولی جدی در آن ،شودکه صرف آموزش و پرورش می یایه باوجود بودجه

ند که موفق به ایجاد کردن تغییرات اساسی در نظام لااند که کشورهایی مانند فنپاسخ به این پرسش نتیجه گرفته

. ایران نیز از این امر مستثنی نبوده اند، آموزش اثربخش معلمان از اولویتهای آنها بوده استتعلیم و تربیت خود شده

 است.

 یه او حرف یتخصص ،یعموم یها یستگیشا یو ارتقا یتوانمندساز ت،یبا هدف ترب انیکشور ما دانشگاه فرهنگ در

 ،یوآورو ن یعلم، فناور دیخودباور، خلاق و توانا در تول ن،ی،کارآفریمتق یبر پرورش انسان ها دیبا تأک یمنابع انسان

 (.7:1390)معاونت پژوهشی  حاد گردیده استای وارزش های اسلامی ونیازهای جامعه،یمتناسب با مبان

 یتیرب. نقش معلمان، نقش تدهد یم لیرا تشک تیو ترب میتعل ستمیس یتهای، اساس و محور فعالانیدانشگاه فرهنگ 

 برنامه ،یروشنگر ت،یهدا فهیتوانا است که وظ یو عالم ریبص ییراهنما ن،یام ای است، نقش اسوه یاله یایو اول اءیانب

ت بسط جه یکنون یها تیبه چالش کشاندن موقع یبرا انیمترب بیمشورت، بازخورد و ترغ ،یبانیوزش، پشتآم ،یزری

نقلاب ا یعال یبر عهده دارد )شورا بهیط اتیبه ح یابیو دست ها یستگیکسب شا یرا برا یوجود های و توسعه ظرافت

 .(1390،یفرهنگ

                                                   
1 Ivor Goodson 
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داندکه شامل انواع مهارتها می  یک مفهوم چند سطحی می( شایستگی معلم را به عنوان 2018) 1کمیسیون اروپایی

 باشد.یم فرهنگیانبدیهی است این رسالت مهم برعهده دانشگاه  باشد.ی ایفای نقش معلمی مورد تاکید میکه برا،باشد

ود که ش نتدوین کنندگان برنامه درسی دانشگاه باید براین نکته توجه داشته باشند که برنامه ها باید به گونه ای تدوی

دردانش آموختگان برای موفقیت آنان در موقعیت های متفاوت ایجاد وتقویت را مهارت ( ،نگرش ،صلاحیت لازم )دانش

 .(22016)روکنز  نماید

 لتوجهی قاب اریگذ سرمایه و هشوپژ مندزنیا که ستاپیشرفت لحا در یندافر یک ثربخشا تربیتمعلم به توجه 

 ورشپروزشموآامقدا ترین مهم شیزموآ کیفیت دبهبو ربهمنظو هارکشو از ریبسیا کهی ربهطو .(2016) ستیونسکوا

 یهام نظا در وزهمراکه ستا موضوعی ،ثربخشامعلم تربیت چگونگی ماا ،ندا داده ارقر ثربخشا معلم تربیت بر را دخو

 یک آن اثر در که شودمی تعقیب شگفتی انسانی رخداد یک لذا در تربیت معلم د.یشو م حمطر ورشپرو زشموآ

 ای همرتب معرف خود این که کندمی پیدا دست ،است بالاتری وجودی مرتبه که "معلمی" مرتبه به "معلم نا "انسان

تحول یا پوست اندازی  این فرایند دگردیسی، دیگردر تعبیر به. است وجودی مرتبه در صعود یا "طیبه حیات" از

 .(1394دی )مهرمحم ع می پیونددوشخصیتی وهویتی به وق

شگاه تربیت معلم )فرهنگیان(ب سیدن به این امردان ست برای ر شگاه های  دیهی ا سبت به دان شی دوچندان ن باید تلا

آموزش معلمان  یدانشگاههاکه  ( حاکی از آن بوده20193نیآنان ،کاراکوزوف) چنانکه نتیجه تحقیق دیگر داشته باشد.

خود  یتهایفعال برای خاص تی، منابع و شخصلیاسب با پتانسمتن ،توسعه رقابت یرا برا ینقشه ا توانند میمعلمان 

سی، .کنند جادیا شوار  شاید این امر بدون تمرکز وتوجه بر حوزه های مختلف برنامه در سیار د امری غیر ممکن ویا ب

ا را پبدیلی در عملکردهای تربیتی و حتی  رنامه درسی به عنوان یکی از ستونهای الزامی علوم تربیتی نقش بیب باشد.

سون ست. همانطور که مک فار سمی را در برگرفته ا شته، فرایندهای غیرر سمی بودن بیرون گذا ( 2018) 4از قلمرو ر

ه که چگونه دانشاااکده را ب" میفکر کن یبه طرز جد نکهیبدون ا، میکن سیتدر میتوان ینم یما به ساااادگ" میگوید:

ند کار خوب جادیرا ا ییطهایتوان مح یچگونه م"و  "میآماده کن یخوب ان بد نیاالبته  "انجام دهند. یکرد که بتوان

، آموزش یستون ها دیخوب ما با یانجام کارها ی، برا. در عوضمیآموزش توجه کن یصرفاً رو دیما با هک ستیمعنا ن

                                                   
1 European Commission 

2 Rokenes 

3 karakozov&ananin 

4 McPherson 
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 ریکی از این فرایند های غیر رساامی دانشااجویان وارتباع وتعامل آنها د .میو متعادل کن کپارچهیو خدمات را  قیتحق

 باشد.دانشگاه ودرنتیجه نقش موثر آنها در فراهم نمودن بستری برای پیوند میان برنامه درسی تجویزی ومکسوب می

بازبینی وحتی تدوین یک برنامه موثر واثربخش آموزشااای جهت  ،ی ارزیابیموثر برااربه عنوان یک ابز توانندآنها می

  تربیت یک معلم حرفه ای بود.

ه درسی دانشگاه باید براین نکته توجه داشته باشند که برنامه ها باید به گونه ای تدوین شود که تدوین کنندگان برنام

مهارت (را دردانش آموختگان برای موفقیت آنان در موقعیت های متفاوت ایجاد وتقویت نگرش، صلاحیت لازم )دانش،

 (.2016)روکنز  نماید

نقش برنامه درسی پوچ یا مغفول شاید که به زعم آیزنر ،کنندیفا میرا اای متفاوتیانواع برنامه درسی هرکدام نقشه

( برنامه های درسی را با نامهای آشکار، پنهان و  1985- 1994) . آیزنراز بقیه انواع برنامه باشدهم ترنقشی به مراتب م

نوع برنامه درسی قصد اما در یک نگاه دیگر هنگام صحبت از برنامه درسی، معمولا از  سه  مغفول معرفی کرده است.

 سخن به میان آورده می شود . 3،کسب شده 2اجرا شده ،1شده

نسبت به انتخاب محتوای برنامه درسی و  ،شود این است کهر توجه به برنامه مغفول مترتب میاولین نکته ای که د

امه مسئله در توجه به برنجایگزین های آنها برنامه درسی بگونه ای محتاطانه و با دقت تصمیم گیری نماییم. دومین 

کند که اهداف آموزش خود را دوباره بیازماییم و اهدافی را گزینش نماییم که در مغفول این است که ما را تشویق می

دقیق  وکه دید و دانش ما را تیزتواند بر این اساسمحتوا مشخص باشند و بدرخشند و نهایتا برنامه درسی مغفول می

 .(16: 1994)آیزنر  رهایی میدهدی شدن ما راارسازد واز دچار سهل انگ

 ستاز آن ا حاکی معلم تربیت منظا شیزموآ یبرنامهها رهاابدر هداش ماانجا یااشهااهوپژاز  لاحاص یااه هایافت

و در  دهنبو زسا رکا انچند معلم تربیتدر  نههایشااموختآ هاک داناتهاشدا نااعاذ زاکامر ینا نلتحصیلاا رغفا هاک

در زمینه برنامه  .ستا گرفته رتصو کزامردرآن  هشد فصر هزینه به نسبت ندکیا یمندهبهر ت،قعیاوا با هاجهامو

 :درسی مغفول تحقیقاتی در داخل وخارج از کشور صورت گرفته است ازجمله 

                                                   
1 Intended curriculum 

2 Implemented curriculum 

3 Attained curriculum 
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 طراحی و اعتبارسنجی الگوی مفهومی کاهش فاصله برنامه" باهدف در پژوهشی  (1395) حاجی تبار، ملکی و احمدی

ر زمینه برنامه درسی کسب شده به انگیزه د "درسی قصد شده، اجراشده و کسب شده در نظام آموزش عمومی ایران

 .پایین دانش آموزان در یادگیری و آشنا نبودن دانش آموزان با شیوه های مطالعه و یادگیری تاکید کرده اند

 یوپیدر آموزش معلمان ات کسب شدهودشده قص یبرنامه درس نیشکاف دانش ب »( پژوهشی 2019وهمکاران ) آلمو

دهد که معلمان فیزیک فاقد دانش موضوعی انجام دادند. نتیجه نشان می «ندهیتوسعه آ یچالش ها برا ییشناساجهت 

 عدم موفقیت در دانش فیزیکسل های متوالی دانش آموزان اتیوپی را به سمت این امرن باشند.لازم برای آموزش مؤثر 

 .سوق می دهند

( 2013-2009از سال ) ( با بررسی چالش ها وموفقیت های آموزشی معلمان تازه کار2018)  و همکاران1هریت 

چالش معلمان تازه کار به زعم خودشان تمرین روزانه به عنوان یک معضل بود. آنهادر بحث های حل مساله  ،دریافتند

ی برنامه درس یمطالعه، درگیرهای داخلی ،لدین بامعلمهمکاری وا، این معلمان ازمشکلات با همکاران مشارکت داشتند.

 ن یک مدل پشتیبان پیشنهاد شد.ان یک توسعه حرفه ای به عنوابازآموزی معلمان به عنو دانش آموزان بوده است.

علت شکاف میان برنامه درسی قصد شده و اجرا شده از نظر معلمان  هدر تحقیق خود دربار (2017)3و استییرِز2فیتون

کیفیت پایین طراحی برنامه درسی، عدم توجه به نیازهای گوناگون دانش آموزان، کم توجهی به واقعیتهای اجرایی، به 

عدم پشتیبانی از برنامه درسی و کیفیت پایین مواد آموزشی، کمبود مهارتهای درك فرایند علمی و نا آشنایی معلمان 

 .سی اشاره کرده اندبا اصطلاحات به کاررفته در اسناد راهنمای برنامه در

علم برنامه درسی امروزه قلمرو بسیار گسترده و مستقلی است که دارای رویکردها، نظریه و مباحث نظری و کاربردی 

فراوانی است که باعث شده است تا این حوزه تحت عنوان یک قلمرو علمی مستقل و در حال توسعه پا به عرصه ظهور 

 (.1391گذارد )مرزوقی، 

( بیان می دارند برنامه درسی، برنامه ریزی فعالیت های یاددهی و یادگیری جهت ایجاد تغییرات 2015) 4جیمیرلا و هار

 مطلوب در رفتار یادگیرنده ها و ارزشیابی میزان تحقق این تغییرات است.

                                                   
1 Harriet 

2 Phaeton 
3 Stears 

4 Mirela Florea& Hurjui 
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 درسی توصیه شده،برنامه “ :طبقه بندی زیر را برای انواع برنامه درسی معتبر دانسته اند، (2016 )تورن و همکاران لاگ

  . تست شده،ارزیابی شده  برنامه درسی مکتوب، برنامه درسی حمایت شده، برنامه درسی آموخته شده، برنامه درسی 

 تعریف اهداف کلی وانتظارات ( ،از اهداف )مقاصدرا یک سری ( برنامه درسی قصد شده )تجربه شده(2014) 1سارمینتو

در واقع  این برنامه سندی است که توسط  موزان بدان دست یابند.آر دارنددانشمه ریزان درسی انتظامیکند که برنا

نظام آموزشی ملی یا محلی و یا حتی منطقه آموزشی، مدرسه ویا معلم تولید می شود وآنچه را که بایدتدریس شود را 

 تصریح میکند.

وجه تحلیلی داشته اند و بر اساس تأملات ازجمله کسانی هستند که به این موضوع ت (1388)فتحی واجارگاه و زیمیتات 

، برنامه درسی 2که عبارت اند از: برنامه درسی مورد انتظار،خود برنامه درسی تجربه شده را دارای پنج سطح دانسته اند

راین اما آنچه که د .یا انتقالی 6نهادینه شده و برنامه درسی  5، برنامه درسی یاد گرفته شده4برنامه درسی نهفته، 3تعاملی

ن آن تعریف وتبیینی که پژوهشگردرای باشد.امه درسی در سطح یادگرفته شده میبرن،پژوهش مورد بررسی قرار گرفت

واژه برنامه درسی نال اولین بار در  (1979)آیزنر به عقیده پژوهش به دنبال آنست برنامه درسی از نوع مغفول است.

از نظر وی آنچه مدارس تعلیم نمی   است. ، به کارگرفته شدهشوند معنای برنامه درسی که در مدارس تدریس نمی

 .(111: 1398مرزوقی، کشاورزی و نوروزی، )دهند، ممکن است از آنچه که آموزش می دهند، مهم تر باشد 

آیزنر در مباحث خود بر این موضوع استدلال کرده که آنچه مراکز آموزشی با استفاده از برنامه های درسی آشکار می 

زند بسیار کمتر از آن چیزی است که بوسیله برنامه های درسی پنهان خود به دانش آموزان منتقل می کنند. او آمو

 .کنندمدارس از آموختن آنها خودداری میدرعین حال یاد آور شده که چیزهایی نیز وجود دارند که برنامه های درسی 

بعادی نظیر محتوا، فرآیند های ذهنی و نگرش است. که برنامه درسی مغفول دارای ا ( 1395 )از نظر صفایی موحد 

اند و از دامنه فرصت های یادگیری وضوعاتی که مورد غفلت قرار گرفتهمازمغفول اشاره دارد به آن دسته حوزه محتواهای

 اند. دانش آموزان حذف شده

                                                   
2 Sarmiento 

2 Expected Curriculum 
3 Concealed curriculum 

4 Interactive Curriculum 
5 Learned Curriculum 

6 Institutionalized or transitional curriculum 
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 قیت و شهود. لاخ در بعد دیگر یعنی فرآیندهای ذهنی اشاره دارد به فرآیند هایی چون تفکر نقاد، 

است و جای آن در برنامه درسی رسمی خالی است.  حذف شدهافتدواتفاق نمی لابرنامه درسی ناگفته یا مغفول اصو

این موضوع ممکن است آگاهانه و یا بدون اگاهی از دستور کار کنار گذاشته شود. پس ناگفته یا مغفول یعنی آنچه که 

 .باشد. این مفهوم تاثیر سلبی و محرومیتی دارد هتوانستیا می نیست ولی در واقع باید

امه درسی برن گردد. که بعد آشکار با مقایسهآشکار و پنهان تقسیم مییا مغفول خود به دودستهبرنامه درسی ناگفته

این وجه برنامه درسی ناگفته یا مغفول با گذشت زمان و افزایش دانش آدمی آشکارشده  ت. اسقصد شده قابل تشخیص

 ردد. گ تثبیت می "به روز"یابد؛ اما وجه آشکار برنامه درسی ناگفته یا مغفول به طور مستمر با توجیهات  کاهش میو 

رنامه ی کرد. این نوع از بدرسی مکتوم یا عقیم معرف با نام برنامه برنامه درسی ناگفته یا مغفول پنهان را شاید بتوان

آموزان عاجز باشد، همانند زمانی  بارآوردن تجربیات یادگیری در دانش هدهد که برنامه درسی از برا نشان میوضعیتی

 لیل نقص در دانش، عقیم می مانندها و معالجات، پزشکان در درمان سرطان، فعالیت آنان به د که علیرغم مراقبت

 .(2010)کرایدل

مرزوقی )آورد  های درسی فراهم می رنامهاین برنامه ابزاری مفید و تحلیلی مناسب را برای ارزیابی و ایجاد تحول در ب لذا

 .(114: 1396و همکاران، 

 آنچه در پژوهش حاضر به آن پرداخته شده است برنامه درسی مغفول پنهان کسب شده می باشد .

حوزه برنامه درسی کسب شده مغفول ونیز اهمیت نقش اتکا به مبانی نظری بیان شده در در این پژوهش باهمچنین

هنگیان در این حوزه وضرورت بررسی وکشف برنامه های مغفول دانشگاه پژوهشگر درپی آنست تا با یک دانشگاه فر

 زیر به دست آورد.  والرویکرد پدیدارانه پاسخ مناسب برای س

 رشته علوم تربیتی از نگاه نومعلمان کدامند؟برنامه درسی کسب شده  مغفول  ابعاد ومولفه های

 وشر

وهش ژ. پدباشمیتوصیفی  یپدیدارشناس از نوع کیفی وازنظر رویکردتوجه به هدف اصلی آن کاربردی با   حاضر پژوهش

اینکه هرفردی دنیا را قبل از ازاینکه در مورد آن  پدیدار شناسی مطالعه تجربه زیسته ومطالعه دنیای فردی است،
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 داشته و معتقد است که پدیدارشناسی می اذعان ،( 2012)  1چگونه تجربه نماید. کوك ؛بیاندیشد ومفهوم سازی کند

تواند به ما فرصتی برای بررساای دقیق تِر زوایا و لحظاتی در آمااوزش را بدهد که قبل از این، بهراحتی از کنار آنها 

 .عبور کرده ایم

نمونه  .می باشد 1399-1398جامعه آماری پژوهش دومین وسومین گروه فارغ التحصیلان دانشگاه فرهنگیان سالهای 

 گیری از نوع هدفمند به روش گلوله برفی برای یافتن فارغ التحصیلان دوسال اخیر انجام شد.

ابتدا پژوهشگربه دلیل دسترسی بیشتر وکسب اطلاعات دقیق تر از استان مازندران شروع وبا کمک اولین نمونه شرکت 

صورت  اصفهان نیز نمونه گیری و تهران فارس، دراستان های گلستان، استان دیگر ازجمله، 4کننده در پژوهش در

 به اشباع نظری رسید. زن(،10مردو6نفر)16در نهایت پژوهشگر با مصاحبه  .گرفت

که به روش مصاحبه عمیق  ،روش گردآوری داده ها ابزارمصاحبه بوده دراین نمونه گیری جنسیت ملاك نبوده است.

از »یکساعت ونیم به صورت حضوری وفردی با سوال الی  45 مصاحبه ها در بازه های زمانی  نیمه ساختار انجام شد.

این »ا جمله و ب«لطفاً بیشتر توضیح بده» مصاحبه با عبارت کلی برای کشف اطلاعات عمیقتر«تجارب تحصیلت بگو

همچنین برخی از مصاحبه نیز از طریق تماس تلفنی پس از طرح اهداف پژوهش وشیوه  ، ادامه یافت.«مطلب یعنی چه؟

پس از هر ویس  سوالات از طریق واتساپ به صورت ویس ارائه وپاسخ نیز به همین صورت دریافت شد. احبه،ی مص

شد در این بین از مصاحبه شونده یوپیاده نمودن آن سوالات احتمالی پیش آمده نیز مجددا بصورت ویس ارسال م

کی از مزایای این مصاحبه )مجازی ( از نگاه البته ی تواند از مصاحبه خارج شود. خواستیم هرگاه تمایل داشت میمی

 پژوهشگر اینست که امکان فرصت به مصاحبه شونده را برای تامل بیشتر در مورد سوال همچنین بدون حضور مصاحبه

سپس  ادامه یافت. نومعلم بودند،16این کار تا اشباع نظری که حدود  تواند پاسخ دهد.با آرامش بیشتر در منزل می گر و

ی درنهایت به روش هفت مرحله .مام ویس ها ومصاحبه ها پیاده شد وچندبار مورد واکاوی ومطالعه قرار گرفتمجدد ت

 .کلایزی مورد تحلیل گرفت

 مشخصات شرکت کنندگان در مصاحبه  .1جدول

 محل تدریس سابقه تدریس مرتبه علمی رشته تحصیلی مدرك ردیف

 دانشگاه فرهنگیان ساری 2 منومعل علوم تربیتی لیسانس 1

                                                   
1 cook 
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 دانشگاه فرهنگیان پردیس نسیبه تهران 1 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 2

 فرهنگیان گلستان دانشگاه 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 3

 قایم شهر دانشگاه فرهنگیان 3 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 4

 اندانشگاه فرهنگیان گلست 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 5

 دانشگاه فرهنگیان اصفهان 3 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 6

 دانشگاه فرهنگیان نوشهر 3 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 7

 فرهنگیان بابل دانشگاه 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 8

 پردیس استان لرستان 3 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 9

 یپردیس سار 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 10

 پردیس اقائم شهر 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 11

 پردیس بابل 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 12

 دانشگاه فرهنگیان گلستان 3 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 13

 نوشهردانشگاه فرهنگیان  2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 14

 ان فارسدانشگاه فرهنگیان است 2 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 15

 دانشگاه فرهنگیان مرکز بابل 5 نومعلم علوم تربیتی لیسانس 16

 

 ها افتهی

 رشته علوم تربیتی کدامند؟کسب شده در براساس تجارب نومعلمان مولفه های برنامه درسی مغفول  سوال:

ت این دانشگاه شامل: هوی برنامه درسی مغفول کسب شده از نگاه نومعلمان فارغ التحصیل وهش،ژبراساس یافته های پ

هویت  وپرورش دانش محتوایی،آموزشتحلیلی سند تحول بنیادین آموزش اختلال یادگیری ودرمان آن، اسلامی،

 .باشدآسیب شناسی تربیتی می انگیزه، روانشناسی اسلامی،دانش  اکلکتیک،هنر آموزش چند پایه، معلمی،

 لتحصیلانمضامین انتزاع شده از مصاحبه فارغ ا. 2 جدول

 عبارت                                  زیر مضمون مضمون

آموزش عدم 

کاربردی سند 

 تحول بنیادین

دانش مرتبط با عدم درك وکسب 

 ساحت تربیتی 

 تحلیل سند تحول بنیادین 

 –حوزه راهبردی برای رساندن به حیات طیبه -سند تحول به آن پرداخته شده 

 گ ،اقتصاددانش درمورد سیاست ،فرهن
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هویت عدم کسب 

ای اسلامی حرفه

 معلم

–تربیت مبتنی بر ارزش اسلامی عدم 

 اندیشه ورزی اسلامی عدم 

 نقش را به عنوان کارمند -شناخت هویت–داشتن دیدگاه فکری –شخصیت معلمی 

 ورزیاندیشه

چگونگی کسب عدم

 پرورش خلاقیت

آموزش رشد عدم آگاهی ازشیوه 

 خلاقیت کودکان 

 فضای بی تفاواتی -رایه تحقیقات قالبی ا

دانش عدم کسب 

 محتوایی 

محتوای همه دروس عدم کسب دانش 

 چند پایهمحتوای همچون 

 تحلیل محتوا وشیوه های 

 تحلیل محتوای دروس به صورت جداگانه -بررسی تمام محتوای دروس

 آموزش دانش آموزان چندپایه–تقد کتابهای ابتدایی وطراحی فرضی 

 

دانش کسب  عدم

 پداگوژیک

شیوه ارزشیابی عدم آگاهی از) 

-روش های نوین تدریس،دروس

کودك  روانشاسی-تدریس تئوریهای

ه دانش تجرب-اختلال یادگیری-ابتدایی

-مدیریت کلاسدرس-ی حرفه ای 

 کلاس درس واقعیت

روانشاسی -تئوریهای تدریس-روش های نوین تدریس -شیوه ارزشیابی از دروس 

-مدیریت کلاس درس-دانش تجربه ی حرفه ای -ختلال یادگیریا-کودك ابتدایی

ت مدیری-برخورد عاطفی با کودکان-شناخت ویژگی کودکان  -واقعیت کلاس درس

برخورد با بچه های بزه کار -مدیریت آموزشی -جمعیت دانش آموزان–کلاس درس 

اختلال -های مختلط کلاس-های کلاس درسچالش–طلاق وبد سرپرست –

 تکلیف شب –یادگیری 

عدم کسب 

 شناسی جامعه

 

 دانش جامعه شناسیعدم کسب )

روابط بین ،دانش دیالکیتیک

 (الاشخاصی

 

آموزش جامعه شناسی ویادگیری وشناخت -شیوه برخورد وارتباع با عوامل مدرسه 

شناخت معضلات خانواده وارتباع ان یا یادگیری کودکان -مشکلات موجود اجتماع 

آموزش چند فرهنگی و پرداختن به  -آسیب های اجتماعی  راهکارهای مقابله با-

یت ترب-ارتباع با محیط کاری -روانشناسی ارتباع وفنون دیالکتیک -قومیت ها

 اطلاعات سازمانی واداری-کار آفرینی  –دانش اقتصادی -دانش فرهنگی -نشدن 

 روانشناسی اسلامیعدم کسب  روانشناسی اسلامی 

 می اسلاآسیب شناسی تربیت و 

رواشناسی کلا غربی  کم کاربرد در -سند اسلامی-آموزش تربیت اخلاقی ومذهبی

 ورزی اسلامی اندیشه-آسب شناسی تربیت-اسلامی  روانشنا سی-جامعه فعلی

عدم کسب 

 اکلکتیک

–ارتباع هنر ودروس دیگر عدم 

 تئوری بدون عمل 

 شرکت درهمایش ها وانجام پژوهش در عمل وکنفرانس های علمی 

 گام دروس در کارورزی به جای نوشتن بهتدریس گام-وجه به دروس عملیت

عددم کاربرد تئوری در -هنر ارتباطش با دروس -ومعرفی منابع آموزشی وکاربردی

 عمل 

 هویت حرفه ای آن عدم کسب از مضامین مغفول مانده به زعم نومعلمان :تبیین ابعاد ومولفه های مغفول کسب شده

ای، توسعۀ صلاحیتهای حرفه ای است؛ زیرا شخص با  های توسعۀ هویت حرفهیکی از راه از نوع اسلامی اش بود.هم 

 .یابد درك وظایف، مهارتها و علاقه مندیهای موردنیاز شغل خود، به درك مناسبتری از هویت حرفه ای خود دست می

 چنین میگوید :11در این راستا نومعلم شماره 
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معلم باید دیدگاه  ما ندادند. شخصیت معلمی به .تیم بازهم هویت معلمی به ما داده نشدهم رف6و5 تا ما حتی ترم"

 .باید هویت خود را بشناسه فکری داشته باشه.

تیم آیین نامه ها را بلد نبودیم. دانسرد با همکاران را در بدو ورود نمیما اصلا نحوه برخو"میگوید: 9نومعلم شماره  "

تصویرم از معلم یک قدیس بود اما وارد که شدم قداست خود را برایم  .م نقشمان به عنوان کارمند چیهتیدانساصلا نمی

نش فوق العاده باشم واز لحاظ دا کامل مثل یک دیپلمات بسازه وق انتظار داشتم از من یک معلم با خلا .از دست داد

  .اما به آن نرسیدم مثل یک متخصص،

که مبتنی بر سند .ما در واحدهای تربیتی ودانش های مربوع به آن چیزی یادنگرفتیم": گویدمی12 شماره .نومعلم"

 "مثلا روانشناسی ما کلا غربی بود در حالی که برای حیاع طیبه به روانشناسی اسلامی نیاز داشتیم..ما باشداسلامی

رانی وارد کلاس ها شویم واین با نگداشتندکه سردرگمی هویتی درپایان دوره دانشگاه سبب شدنومعلمان اذعان می 

 امر خود در کیفیت آموزشی ما در سال اول کاری بسیار موثر بوده است.

یکی از معضلات نظامهای آموزشی آن است که معلمان به محض ورود به حرفۀ معلمی  (2012) 1به زعم کاتسونو 

این برداشتها به صورت پیوسته  کنند و پس ازآن است کهبراساس تصورات شخصی خود از حرفۀ معلمی برخورد می

 (. 2012گیرد )کاتسونوتحت تأثیر تجارب آنان به عنوان متخصصان تعلیم وتربیت قرار می

پاسخ معلمان به این سؤال که آنها چه کسانی هستند، باعث شکل گیری ادراك آنان نسبت به آیندة شغلی و درنهایت 

ای اهمیت هویت حرفهایگاه یک حرفه یا شغل در اجتماع دارد. ای دلالت بر جهویت حرفه.  شودهویت شغلیشان می

این نکته ضروری است که  البته توجه به .در آن است که ارزشها، عقاید و گرایشهای یک فرد، راهنمای تفکر اوست

 .امری پویا بوده و تحت تأثیر محیط و انتظارات و صلاحیتهای یاد گرفته شده و ... نیز هستهویت،شکل گیری

چناچه دراین  .بود رشدخلاقیتدراین پژوهش کی از مولفه های مغفول مانده در برنامه درسی تجربه شده نومعلمان ی

 چنین گفت: 9مورد نومعلم شماره 

آزاد اندیشی در دانشگاه را به ما یاد نداند. اگر قالب نبود  دادند.دانشجو قالب می به .تحقیقات ما همش قالبی بود»

 «.خلاقیت های زیادی ارائه دهد توانست دانشجو می

                                                   
1 Katsuno 
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دانم شاید در سرفصل آمده بود اما در کلاس درس ما چیزی از آموزش خلاقیت نمی» :5هشمار همچنین نومعلم 

 «واقعا الان نمی دانیم چگونه باید خلاقیت را در دانش آموزان رشد دهیم. نداشتیم.

های فراشناختی  خلاقیت در سطح مولفه، (1388) وهمکاران ،پیرخائفیازبه نقل  (1969وتورنس ) (1950از نظر گیلفورد )

عنی ی این امر می تواند عملکرد ذهنی وشخصیتی افراد را ارتقا دهد. ابتکاری(قابل آموزش است.–انعطاف پذیری –)سیالی 

 با تمرینات مناسب ورعایت شرایط انگیزشی یک خیزش را در شخصیت وعناصر فراشناختی او ایجاد نمود.

 گر به کراردر صحبت های مصاحبه شوندگان این مقوله را شنیده که ذکر همه آن جملات در این مقاله نمیپژوهش

داند چگونه باید به رشد خلاقیت دانش آموزانش بپردازد حاکی ازعدم یادگیری او در دانشگاه  اینکه نومعلم نمی گنجد.

 زشی از این حیث در شخصیت معلمی خود نمی بیند.ولذا به استناد نظر گیلفورد وتورنس نومعلمان انگی می باشد.

سند وفهم وخوانش عمیق ان جهت این  سند تحول بنیادین به عنوان چراغ راه معلم درنظام تعلیم وتربیت ایران است.

ی دربرنامه ریزی آموزشی ودرسی درتربیت راهبردهای مناسب حرفه ای بی شک ازمحتوای اصلالگوی مناسب وکسب

 درکلاس درس بسیار موثرباشد.واند درکج فهمی های ناشی از اجراترودکه عدم آگاهی از آن میمیمعلم به شمار 

در تربیت معلم به آنچه که در سند تحول به آن پرداخته شده به ارائه روایت وبنیان نظری  کاش»: 6 مارهنومعلم ش

 «شد.مید نشان داده بلکه در حوزه راهبردی برای رساندن به حیات طیبه راهبر کرد،میبسنده ن

رسی با بر دانشجو در پایان این درس بتواند در منطق وشایستگی سرفصل اسناد برنامه درسی دانشگاه آمده است:

عمل فردی و طرحها و برنامه ها و فعالیت های سازمانهای تربیت رسمی و (های تربیتی مختلف تربیتی موقعیت

 همچنین  .نظر تناسب با راهبردها و راهکارهای اسناد تحولی نظام تربیت رسمی و مقایسه کندآنها را از م (عمومی

برنامه ها و فعالیت های عمل فردی و طرحها و) های موقعیتهای تربیتیضعفها و قوتهای موجوددرعناصر و مؤلفه

 .دهدو توجیهات مناسبی ارائه می را بر اساس قوانین و مقررات نظام تربیت رسمی شناسایی کرده (سازمانهای تربیتی

 (96)سرفصل دروس

کتابهای درس » گوید:می3 شماره نومعلم :یی بودمحتوادانش  از دیگر مواردی که به زعم نومعلمان به آن نرسیده بودند،

ه بوهمزمان ساله ابتدایی نقدوتحلیل داشته6ه وس را در دورردکاش دانشجویان تمام  رسی نشد.ابتدایی به تفکیک بر

 «جای دروس عملی مانند بررسی تخصصی تمام کتابهای ابتدایی خالی بود. رفتند.کارورزی می
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 پایه را آموزش می1جای بررسی کتابهای اول تا ششم درهرترم واقعا خالی بود بهتر بود درهرترم » :14نومعلم شماره

 «گرفتیم.های تدریس در آن پایه را یاد می روش و دادند

جنبه اصلی در برنامه درسی تمام دوره های آموزشی است. فراهم نمودن شرایط مناسب برای  دانش محتوایی یک

دانشجویان تربیت معلم برای یادگیری دانش موضوعی،کاری بیشتر ازانتقال حقایق واطلاعات علمی است)بال ومک 

  .(97،به نقل از قادری وهمکاران 1990درامید 

 مغفول مانده است. نومعلمانزنگاه اوه برموارد فوق، دانش پداگوژیک نیزآنچه که از تحلیل مصاحبه حاصل شد علا

ما اصلا یاد نگرفتیم با اختلال یادگیری چه کنیم چگونه تشخیص ویا حتی  »:چنین اظهار داشته11شماره  نومعلم

نیم؟ما شگیری کیا چگونه باید پی چگونه حتی تشخیص دهیم که بخواهیم درمانش کنیم. درمان اولیه داشته باشیم.

شاید اگر به مراکز درمانی این اختلال می رفتیم واز نزدیک می  دقیقا همین عنوان را داشتیم ولی خوب یادنگرفتیم.

 «م بهتر از تئوریهای آن بود.یدیدید

. ی وارد کلاس شدیم هیچی نمی دانستماما وقت پایه مسلط می شدیم.6باید براهداف کتابهای » :4شمارهنومعلم 

فارغ  اغلب در نتیجه در مدرسه دچار مشکل شدم. ه بودم،کلاس دانشگاه ندیددرتوصیفی را به صورت عملیابی ارزشی

 کاش در دانشگاه کل کلاس را تشریح می .وتوکلاس ها سردرگم هستند، التحصیلان اکنون فنون معلمی را نمی دانند

ما فنون  دادند. را با مصداق در هرترم شرح میریاضی  و....–کردند وچالش های تدریس یک واحد درسی مثل فارسی 

 معلمی را یاد نگرفتیم.

دارند ویژگیهای آنان ومشکلات احتمالی آنان را آینده با چه کسی سرکار دردانشجویان باید بدانند »: 5 شماره نومعلم

 «.سندبشنا

دانشجو با تجربیاتشون ورزیده  از روش های تدریس چیزی یاد نگرفتیم کاش اساتید معلم بودندتا» :7 شماره نومعلم

متاسفانه درصدپایینی از این انتظارات  .دانش آموزانم را ارزیابی کنم:باید یادمیگرفتم چگونه»1شماره نومعلم«می شد.

یعنی شناخت  دانش پداگوژیک شامل درك وشناخت روش های ورویکردهای آموزشی متناسب با محتوا است. «را دیدم.

تواندشرایط  این دانش می ارزشیابی ونحوه یادگیری در رابطه با یک محتوای درسی است. روش تدریس، ،الگوها

 . (247،ص11397یادگیری ویژه ای را تسهیل کندویا برعکس)قادری وهمکاران 
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ت کلاس مدیری وعات مربوع به یادگیری فراگیران،ضهمچنین این دانش شکل کلی از دانش است که مربوع به کلیه مو

ازجمله دانش مهم در این مجموعه که نومعلمان بسیار . وتحقق برنامه درسی وارزیابی فراگیران است)همان(ارائه  درس،

که البته واحد درسی مستقلی نیز در دانشگاه در برنامه درسی رشته مندهستند اختلال یادگیری می باشد،به آن نیاز

 علوم تربیت گنجانده شده است. 

به اختلال یادگیری و به خصوص  لاآموزش راهبردهای شناختی به کودکان مبت (1394به نقل از امامی وهمکاران )

 کند که در برخورد با مشکلات تحصیلی از راهبردهای مناسب برای حل مشکلکودکان نارسانویس به آنان کمک می

چنین  به طور قطع آموزش (.2013 1)چاپمن وتانمر  کنندو بتوانند مشکل تحصیلی خود را حل کنند استفاده

در ده گیری از چنین تجربیانی بتواننراهبردهایی تنها درکلاس های درس دانشگاه ها باید اتفاق بیافتد تا معلمان بابهر

 برخورد با دانش آموزانی بهترین شیوه وراهبرد درمانی وحتی تشخیص را بتوانند اتخاذ نمایند.

به ظاهر در برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی خیلی که شاید  شناسایی نمود،نیزرا دانش جامعه شناسی ،پژوهشگر 

  .بیان شدنومعلمان کسب نشده والبته مغفول مانده  اما یکی از نیازهای اساسی؛ قابل توجه نباشد

اتفاقات روزمره را بدانم  گرفتم.الان می فهمم که باید دانش سیاسی اقتصادی فرهنگی را یاد می» :10شماره  نومعلم

در ر برنامه درسی وآموزشی می آمد نهفهمیدم.کاش دکلاس درس وچگونگی تبیین آنرا می تباع آنرا باوتحلیل کنم وار

لاس بعدا در کو بشهمحروم  شد نیست ازبرنامه فرهنگی که هرکسی دوست داره شرکت کنه وهرکسی که علاقمن قالب

کردیم واز این راه تجارب گو میما درکلاس درس به صورت غیر رسمی وخود جوش گفت و .بشه دچار چالشواقعیش 

به نظرم دانش دیالکتیک وآموزش آن . الزام نبود درحالی که این امر مختص عده ای خاص بود و .زیادی کسب کردیم

انشجو تا د اقل توسط اساتید به این صورت باشهویا روش های تدریس حد رت رسمی باید در برنامه رسمی باشهبه صو

 .«وگو را به دانش آموزانش یاد بده گ گفتمعلم یادبگیرد چگونه فرهن

س چراکه بحث های بسیار ریزی در کلا. ما باید درسی مثل آسیب شناسی اجتماعی داشته باشیم: »6 شماره نومعلم

 «.اش در دانشگاه درسی مثل آسیب شناسی تربیت داشتیمک آسیب شناسی بستگی دارد.داریم که به توانمندی معلم در

                                                   
1 Chapman and Tunmer 
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 نومعلم« .نگرفتیم یادنتیجه ما این دانش را  در .در دانشگاه فرهنگیان به دانش فرهنگی پرداخته نشد: »8 شماره نومعلم

ما یاد نگرفتیم با همکاران با مدیر با عوامل اداری حتی با اولیا ودانش آموزان چگونه برخورد کنیم ؟ برخورد »: 4 شماره

 .«به فرد معمولیق داشته باشد نسبت یک معلم با این اقشار خیلی باید فر

های ارزشی و هنجارهای مشترك و کنترل اجتماعی، سازوکارهایی هستند پذیری، ایجاد زمینهجامعهناگفته پیداست 

که اوست. ودر این بین معلم عنصر سازنده است .دهدها انسجام جامعه را سامان میوپرورش به واسطه آنکه آموزش

وظیفه معلمان است. لذا تعهد معلمان  «تربیت اخلاقی»،به اعتقاد امیل دورکیم د.باید بیاموزد این دانش را تا بیاموزان

دانست، زیرا این ها و باورهای اصلی جامعه بسیار اهمیت دارد. دورکیم نقش معلمان را بسیار قدرتمند میبه ارزش

 کنند. ها از نسلی به نسل دیگر را تضمین میمعلمان هستند که انتقال فرهنگی ارزش

آموزان، روابط بین معلم و دانش .(1397)جوان  سان معلمان در حفظ نظم اجتماعی موجود نقش مهمی دارنددینب

آموزان بینی نیست. ارتباع موثر، یکی از وظایف محوری آموزش موثر است، زیرا دانشکاملاً تنظیم شده و قابل پیش

شا تواندراهگی آنان میدر زندگی آینده زنده و مثبتی کهی تعامل ساعمدتاً در ارتباع مؤثر با دیگران است که نحوه

 .(1398)شیروانی وهمکاران  گیرندتر یاد میرا یادگرفته و مطالب علمی را نیز به صورتی اثربخشباشد

منابع ارزاق برنامه درسی است. اما بومی سازی اسلامی این دانش در برنامه های درسی به عنوان ازروانشناسی یکی 

 دانست.ضروری برای یک معلم ایرانی اسلامی در برنامه های درسی دانشگاهی  یک نیاز

اسی اسلامی در پی آن است که با مطالعه منابع اسلامی ابعاد روانشاختی را کشف وآنها را به نظریه تبدیل نروانش 

، ندیر کرد رضایت مهرچند کا ،شکر و...که در تحقیقات جدیدروانشناسی بسیار به کار گرفته شده صبر، کند.توکل،

 .اما دقیقا اموری هستند که از وی انسان خدایی می سازند ؛اضطراب زدایی وافزایش شادکامی را دارد

 این همان چیزی که درسند تحول بنیادین آموزش و پرورش نیز به عنوان اهداف نظام آموزشی از آن یاد شده است 

ر داشت که این تحقق زمانی خواهد بود که معلمان آگاهی کافی توان انتظا بنابراین می .(1394)پسندیده وهمکاران 

بدانند چگونه باید از دل آن تئوریهای علمی ودانش پداگوژیک خود را به عنوان یک معلم حرفه  از آن داشته باشندو

 ای بسازند تا بتوانند در کلاس درس آنرا محقق سازند.
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که  دانشی داشتن چنین ل ارزشی پرداخته نشد.صصی به مسایدر تربیت معلم اصلا بصورت تخ»: 16 شماره نومعلم 

ی به تبدیل شدن یک معلم حرفه ای نه در کلاس واقعتومی بشه،توانست ایجاد تنها در قالب یک برنامه رسمی می

 .«باشهواثربخشی لازم را درکلاس داشته  .هومدیریت کلاس درس وتربیت دانش آموز مطلوب اسلامی کمک کن

ما کلا  شناسیندر دانش تربیتی چیزی یاد نگرفتیم که مبتنی بر سند اسلامی ما باشد مثلا روا»: 12 هشمار نومعلم

 .«اسی اسلامی نیاز داشتیمندر حالی که برای حیاع طیبه به روانش ،غربی بود

هستند  یهنرهای اکلکتیک، هنرهای باشد.مغفول مانده است هنر اکلکتیک می مضمون مهم دیگری که از نظر نومعلمان

کنند. اینها هنرهایی هستند که ما بدان وسیله، دیدگاه محدودی که  که نظریه را آماده استفاده در موقعیت عمل می

آنچه که  .(1971))شوآب  نظریه به موضوعش تحمیل میکند را شناسایی کرده و در عمل، مورد ملاحظه قرار میدهیم

 به کرار در دانشگاه فرهنگیان شنیدیم. 

نظرم  به .نمیدانم چرا فلسفه خوندیم اصلا .ن نفهمیدمواندیم اما کاربردش را برای کودکافلسفه خ: »15 شماره نومعلم

 .«شاید لازم بود اما ما نفهمیدیم چرا خواندیم خواندن فلسفه را هنوز هم نفهمیدم. فلسفهِ درس بیخودی بود.

 یعنی اصلا تربیت نشدیم تا .صص در معلمی نشدیما متخم یم چگونه تربیت کنیم.ما آموزش ندید: »7شماره نومعلم

 .«متخصص باشیم

گانه زیر بوده  7درنهایت آنچه از اظهارت وتجربه زیسته نومعلمان در مورد برنامه درسی کسب شده حاصل شد ابعاد 

ان برنامه تواند برای دست اندرکارمی ابعاد ومولفه ها مفهومی نشان داده شده است. توجه به این چارچوب که در یک

شگاه امه درسی داندرسی رشته علوم تربیتی نقطه تاملی بر باز ارزیابی نتایج فرایند اجرا شده ویا تجویز شده برن

 .فرهنگیان باشد
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 یتیکسب شده رشته علوم ترب یمغفول دربرنامه درس یابعاد ومولفه ها ییحاصل از شناسا یمفهوم نمودار .2 شکل

 حث و نتیجه گیریب

 .ودب برنامه درسی کسب شده رشته علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیاندرهدف این پژوهش شناسایی مولفه های مغفول 

بسیاری ازمضامین ومفاهیم مهم برنامه درسی در دروه آموزشی تربیت معلم یا به آن پرداخته نشد یا  نتایج نشان داد

 مشاهده نشد.اگر پرداخته شد در برنامه کسب شده 
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ابعادی از برنامه درسی که بودنشان وکسب آنان، خود نشان از مهارت حرفه ای نومعلمان یا فارغ التحصیلان این دانشگاه 

برخی از ابعاد مغفول همچون هنراکلیکتیک ،دانش  باشد. در جهت انجام عمل حرفه ای در کلاس های واقعی شان می

هستند که دربرنامه درسی رشته علوم تربیتی در بعد تجویزی آورده شده اما  دانش محتوایی ازجمله دانشی پداگوژیک،

تیجه این ن باشد. نتیجه این پژوهش حاکی از عدم کسب آنان به صورت کافی ووافی بوده ونشان از مغفول ماندن آن می

همسو  (2019آلمو)، (1392)  سی هنردربا نتایج پژوهش مهرمحمدی وکیان مبنی بر شناسایی ابعاد مغفول برنامه 

مبنی ، (2016بانتایج حاصل از پژوهش فرگوت ) ،ودانش پداگویک یمحتوایدانش در خصوص برنامه مغفول  باشد. می

چرا که به زعم نومعلمان  باشد. همسو می ن نقش محوری در آموزش معلمان،وابر اهمیت این دانش ووجود آن به عن

یکی از ابعاد مغفول مانده از نگاه نومعلمان . بلکه مغفول نیز مانده استباشد  اکنون نه تنها این دانش بسیار مهم می

ا پژوهش ن نتیجه بای باشد. آن می پنهانهشگر از نوع اسناد برنامه درسی یا اسناد رسمی بوده که البته به تحلیل پژو

با اصطلاحات به کاررفته مبنی بر کمبود مهارتهای درك فرایند علمی و نا آشنایی معلمان  ،(2017)فیتون واستییرز 

راساس ب باشد. همسو می«دراسناد راهنمای برنامه درسی به عنوان عامل اصلی فاصله برنامه درسی تجویزی وکسب شده

که این نتیجه با نتیجه پژوهش هریت و ؛باشد نتیجه این پژوهش جامعه شناسی از برنامه مغفول پنهان در برنامه می

همسو بوده  معلمان جوان در بحث های حل مساله با همکاران مشارکت داشتند، ودند،که دریافته ب (2018)  همکاران

گرفتن چگونگی برقرار روابط در محیط کار ودانش های است چرا که این پژوهش نیز نشان داد نومعلمان به دلیل فرا ن

 وحل آن نمی باشند. مختلف جامعه شناسی اکنون در کلاس درس بسیاری از مسائل ایجاد شده را قادر به کنترل

 پیشنهادهای زیر می تواند در بهبود وضعیت موجود مؤثر باشد:  

 توجه شود. های رفتاری و اخلاقی مبتنی بر آداب اسلامبه کسب شایستگی  

 .توجه شود آموزان در دانشجو معلمانبه کسب مهارت در فراهم سازی زمینه برای خلق فرصتهای یادگیری برای دانش  

 به عنوان یک سب مهارت در استفاده از رویکردهای تلفیقی در سازماندهی فرصتهای یادگیری دانشجو معلمانبه ک  

 مهم توجه خاص شود.

 وجه شود.ت به کسب مهارت در استفاده از ابزارهای نوین ارزشیابی ازجمله ارزشیابی مبتنی بر تکلیف دانشجو معلمان  

، به عنوان موضوع ومحتوا درسی آموزان در دانشجو معلمانستعدادهای دانشها و اشناخت توانایی برای به کسب مهارت  

 توجه شود.
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در ویرایش وارزیابی برنامه های درسی حتما تیمی از دانشجو معلمان سال آخر تحصیلی ونیزاخرین گروه های فارغ 

 .التحصیل تشکیل واز آنها در تدوین برنامه ها کمک گرفته شود

 .اساتید( اجرا شودواه با تیم های استادیاران )دانشجویان نخبه برنامه های درسی دانشگ

همانند دانشکده های پزشکی، دانشگاه فرهنگیان نیز در هراستان چند مدرسه خاص خود داشته تا دانشجویان از همان 

 .دازندرترم اول به پژوهش های میدانی در مدارس بپ

 .راه اندازی شود  مین پژوهش های دانشجوییآزمایشگاه های پژوهشی وتخصیص بودجه خاص برای تا 
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Phenomenology of the neglected dimensions of the curriculum obtained in the 

field of educational sciences from the perspective of new teachers of Farhangian 

University 

Zahra Akbarzadeh1, Vahid Fallah2, Seyedeh Esmat Rasouli3 

Abstract 

The purpose of this study was to identify the null aspects of the curriculum acquired at 

Farhangian University of Educational Sciences. The present research approach is a 

qualitative approach of phenomenology. The statistical population of the study 

consisted of neo-teachers in the educational sciences of the university in the academic 

year of 98-99. Purposive sampling continued until theoretical saturation. The study 

involved 16 (5 men and 11 women) neo-educators. In-depth semi-structured interviews 

were used to gather information. Seven stages of Colaizzi method were used for data 

analysis. The findings of this study were finally presented in 7 main themes (Lack of 

practical training in the document of fundamental change, lack of Islamic professional 

identity of the teacher, lack of how to cultivate creativity, lack of content knowledge, 

lack of pedagogical knowledge, lack of sociological knowledge, lack of knowledge of 

Islamic psychology, lack of eclectic art) or The same dimensions and 23 components 

were finally presented in the form of a concept map. Paying attention to this concept 

map can be a point of reflection for those involved in the curriculum of educational 

sciences to rethink the curriculum of Farhangian University. 

Keyword: Acquired Curriculum, Farhangian University, Null Curriculum, Obtained 

hidden curriculum 
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