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 یالگوهرا یهدف مقاله حاضرر، بررسر       :  چکیده
در سرره  تیوالرردورف، و بانرس اسررتر ،یمونتره سررور

کودکان،   یاب یاو، ارزش  تیمحور؛ نگاه به کودک و عامل
بررا اسررتفاده از روش  ،یآموزشرر طیمحرر تیررفیو ک
پرووه،،   نیرا  یاست. جامعه آمار   یلیتحل-یفیتوص

اوان  تیررموجررود در حرروزه ترب  قررا یاسررناد و تحق
مرتبط بره سره محرور مرورد   قا یتحق  وهیبو  ،یکودک

از روش  ن،یگانه بررود. هم نررسرره یبحررو و الگوهررا
هرا، و از روش داده یگرردآور یبررا یمطالعره اسرناد

اطلاعرا  اسرتفاده  لیرو تحل هیرتجز یمتن برا  لیتحل
در محور نخست در هر سه   ق یتحق  نیا  یهاافتهیشد.  
و   ت،یرعامل  ،یفردبودن، توانمنردمنحصربه  انگریالگو ب 
برر   دیتأک  ،یکودک در ساخت و انتقال معان  یستگیشا
و   انیرآن توسرط مرب   بیرکرودک و تعق  یصدا  دنیشن

کودکران جترت   تیبه صلاح  یبزرگسالان، توجه نسب
و اقردام در امرور مربروه بره خودشران   یریگمیتصم

بره رفراه  یتا حد قابل تروجت  زیاست. در محور دوم ن
در نظررار  بررر  یمشررارکت فعررال و زیررکررودک و ن

و از  شرودیم دیرتأک ،یخرود و دسرتاوردها  یریادگی
توسرعه حر   یدر راسرتا یاب یارزش ندیفرا  و،یح  نیا

  زیرکودکران قرراردارد. طبرق محرورم سروم ن تیرعامل
 یریادگیررشرد و    تیرفیدر ک  یدیرکل  یعنصر  طیمح

توسررعه حرر   یدر راسررتا یکودکرران، و تررا حرردود
 کودکان قراردارد.  تیعامل

 ،یاب ی، ارزشرکرودک تیرعامل   :  واژگاااک کلیاادی
 ،یاوان کرودک یبرنامه درسر  یالگوها  ،یآموزش  طیمح
مونتره   یوالدورف، الگو  یالگو  ت،یبانس استر  یالگو
 .یسور

M. Kiyani 
Abstract: The purpose of this paper is to 

examine the patterns of Montessori, Waldorf, 

and Bank Street in three axes; the type of view 

of the child and his / her agency, children's 

evaluation, and the quality of the educational 

environment using the descriptive-analytical 

method. The statistical population of this 

research was the existing documents and 

researches in the field of early childhood 

education, especially the researches related to 

the three discussed axes and triple patterns. 

Also, the document study method was used to 

collect data, and the text analysis method was 

used to analyze the information. Findings of 

this research in the first axis in all three models 

indicate the uniqueness, ability, agency, and 

competence of the child in constructing and 

transmitting meanings, emphasizing hearing 

the child's voice and following it by educators 

and adults. The second axis also emphasizes 

the child's well-being and her active 

participation in monitoring her learning and 

achievements, and in this regard, the 

evaluation process is aimed at developing 

children's sense of agency. According to the 

third axis, the environment is a key element in 

the quality of children's development and 

learning, and to some extent in the 

development of children's sense of agency. 

Key words: child agency, evaluation, 

educational environment, early childhood 

curriculum patterns, Bank Street pattern, 

Waldorf pattern, Montessori pattern. 
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 مقدمه 

  ا  یادب  مورد تأیید و تأکید  رشد و تکامل بلندمد  آنتا  ان کودکی دراو  ا یتجرب  ت یاهم

غنا و وسعت این تجربیا ، به الگو و طرحی که برای تربیت اوان کودکی    .است   قیتحق

حی برای تربیت اوان حال، هر گونه الگو و طر شود بستگی دارد. درعینمی  درنظرگرفته

چراکه، پذیرش   .داریم وابسته است   مفتوم کودکی و عاملیت او  ازه  کودکی به تعریفی ک 

شنیده شود    کودک شود که صدای  موجب میدر این دوران  او    و عاملیت   دوران کودکی

و خواسته  بنابراین مصالح،و   گیرد، حقوق ویو   های،علایق  قرار  توجه  برای  همورد  ای 

ک   آنان عمل  مناسب  گونه  به  تربیتی  نتادهای  و  ب  دننتعریف  بنابراین،    .العک و 

کودکی    یلفمختهای  دیدگاه مفتوم  قرارگرفتهدرباره  بحو  مورد  و  عنوان  به  اند؛طرح 

سورین کودکی2005)  1مثال،  مفتوم  درباره  شده  انجام  تحقیقا   بررسی  از  پ   در   ( 

ها  این انگارهبرخی از  کند.  های تاریخی آنتا اشاره می، به ده انگاره و ریشهطول تاریخ

، کودک  ن کالاعنوا، کودک بهلی، مینیاتور بزرگسارو، کودک شرم: کودک معصو رتند ازباع

درباره مفتوم یکسانی    در جوامع مختلف تعریف  ،مضافا اینکه.  2عامل ودک  ک  و  ،قربانی

  تحت تأثیر   دوران کودکی  ؛ طبق دیدگاه برخی محققان،نداردوجود    و عاملیت او  کودکی 

ای به جامعه دیگر  از جامعههای اجتماعی گوناگون  بافت   و   ها و اعتقادا  فرهنگ  تفاو 

مفتوم کودکی    واحد  جامعه یس  حتی در  . تا آنجاکه،  دیگر متفاو  است   بافتی به بافت و  

اجتماعی   به عوامل  کودمیمتفاو     ،گوناگونبسته  مفتوم  اساس،  بر همین  و    یک شود. 

)جیمز    فرهنگی است-اعیتمای اجبرساخته  بلکه  طبیعی،    نه امری جتانی و    عاملیت او 

پرو  به  بن  .(6-7  :2005،  3و  نگاه  نوع  به  نظر  فرایند ابراین  او،  عاملیت  و  کودک 

های  یادگیری، چگونگی ارزشیابی، محیط آموزشی و... دارای تعاریف و ویوگی-یاددهی

می میهمانطورشوند؛  متفاوتی  اظتار  محققان  غیرعا  کنندکه  عوامل  از  که  یکی  دی 

فتم   کودکان  ایشناخت و  با مشکدگیری  مواجه  را  از صدا و عاملیت  کندمیل  ، غفلت 

 
1- Sorin 
2- The innocent child, the noble/ savior child, the evil child, the snowballing child, the out-of-control child, the 

miniature adult, the adult-in-training, the child as commodity, the child as victim, the agentic child 

3- James & Prout 
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تحقیقا    انبوه  حجم  میان  در  و  کودکان  است  تربیتی  و  کودکان  روانشناسی  ازاینرو 

چنین  در  .  (1996،  2و ری اردز  1)مارو   یابندهایشان میرای بیان دیدگاهفرصت کمتری ب

کودکان ش ارزشیابی  بالتبع،  شکل  رایطی  به  رویه  هایهم  عموما  و  ناکافی  های  رسمی، 

فرو  میکمی  لذا    ،(26  :13٨6،  بازرگان)عباس  شود  کاسته  به و  اهداف،  صور   معمولا 

می  کلی ابزارهای    دگردبیان  ناکارآمد  اهداف،    این  بهنیل  و  و  و نق،    وضعیف    مربی 

یابی مناسب  شارز  سنج، وآنکه،  (. حال10:  13٨7،  ) بازرگاناست  ، مخدوش  یادگیرنده

بخشی    اوان کودکی، و  الگوهای تربیتی  ی از محورها و عناصر کلیدی کیفیت یک  معتبر  و

،  تدارک محیطی محرک ،  براینعلاوه  .دکان است های مربوه به کو برنامه  اساسی از تمام

برانگیزاننده و  منعطف  زمینهنحویبه  غنی،  تستیلکه،  و  اثربخ،، آموز  کنندهساز   ش 

مختلف  دهندهپرورش و  بروز  ،  کودک   استعدادهای  باشدعاملیت  صدا  از کودک    ، خود 

 است.  اوان کودکی  لیدی دیگر در کیفیت الگوهای تربیتیعناصر ک 

ازآنجاییدرعین معمولا  حال،    ، یاجتماع  را ییتغبا  تناسب  م  یآموزش  یهانظام که 

  به   ،جامعه  شرفت یپ  همگام شدن با رشد و توسعه بشر و  و  یاسیو س  یفرهنگ  ،یاقتصاد

و    کنندمیاقدام    در زمینه تربیت کودکان  خود  یها و راهبردهاکردیلاح روصاو    یبازنگر

هم نین،   (؛1400،  )ایزدپناهنیز اهمیت شنیدن صدای کودکان در فرایند این اصلاحا   

تجرب عمیق  تأثیر  به  کلیت  نظر  رشد  در  کودکی  اوان  در یا   او  رشد  کیفیت  و  کودک 

بزرگ،   و  )طلایی  بازن  (1396آینده  و  شناختهگربررسی  الگوهای    درسی برنامه  هشدی 

کودکی   کودکان اوان  به  نگاه  چگونگی  حیو  آنتا  و  از  زشیابی،  ارچگونگی    ، عاملیت 

و وجوه ممیزه    به کیفیت آموزش این دوره  که، از محورهای ناظرکیفیت محیط آموزشی  

 این دوران  یدرسامهیافته برن نایافته یا کمترتوسعهیافته از الگوهای توسعهالگوهای توسعه

جاویدی،  هستند و  می  ،(1400)کیانی  زمینه  ضروری  بررسی  این  طریق  از  نماید. 

و    الگوهای مشتور و چگونگی استفاده از آنتا در داخل کشور  نقاه قو   برداری ازبتره

 گردد.فراهم می وانتادن نقاه ضعف آنتا

 
1- Marrow 

2- Richards 
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برنامه  حاضر مقاله   الگوهای مختلف  کودکیدرسی  از میان  الگاوان  ،  سوریمونتهای  وه، 

این  درسی  نخستین و مشتورترین الگوهای برنامهکه هم از  و بانس استریت  ،  والدورف

می  دوران براون   1گوردن)   شوندمحسوب  نیز  ( 9-7  :2011،  2و  اکنون  صور   به  و 

 ،بیت کشورهای متعددتر   اندرکاران و متخصصان تعلیم وده در کانون توجه دست گستر

،  نگاه به کودک و عاملیت اومحور؛    قراردارند، را در سه  ران یاو در برخی موارد کشور  

آموزشی  و  ،  ارزشیابی محیط  میکیفیت  تحقیق  کند.  بررسی  سؤالا   اساس  این  بر 

 عبارتند از: 

برنامه الگوهای  و  چیست  کودک  عاملیت  مونتها(  بانس درسی  و  والدورف  سوری، 

 د؟تناستریت بر چه نگاهی به کودک و عاملیت او استوار هس 

های آموزشی اوان کودکی ]بویوه با تکیه بر نگاه به کودکان  ( منظور از ارزشیابی برنامه2

سوری، والدورف و درسی مونتهبه عنوان افراد عامل [ چیست و وضعیت الگوهای برنامه

 حیو چگونه است؟ این  بانس استریت از 

بر    یکباکیفیت برای مراکز تربیت اوان کود محیط آموزشی  منظور از  (  3 با تکیه  ]بویوه 

برنامه الگوهای  وضعیت  و  چیست   ] عامل  افراد  عنوان  به  کودکان  به  درسی  نگاه 

 سوری، والدورف و بانس استریت از این حیو چگونه است؟ مونته

 

 پیشینه تحقیق

انجام شده است. برخی از   اوان کودکیدرسی  درباره الگوهای برنامه  تحقیقا  متعددی

تحقیقا  مبان  این  نظریی  به  بررسی  و  پرداخته  فلسفی  الگوها  مثال  انداین  برای   .

مانند: برنامه  تحقیقاتی  الگوی  فلسفی  یادگیری  سوری  مونتهدرسی  مبانی  ماهیت  و 

 لاح آنان در بتبود و اص  ینق، کودکان و صداها  یررسب  (؛1400،  برخاسته از آن )کیانی

سبرنامه و  پناه،  ی  آموزش  ی استتای ها  الگوی    نقد(،  1399)یزدان  فلسفی  مقوما  

تأمونته با  )سجادیه،    کیدسوری  عمل  اسلامی  نظریه  هستند.(،  139٨بر  دسته  این   از 

 
1- Gordon 

2- Browne 
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سوری  درسی مونتهنتایج برنامهبیشتری از تحقیقا  انجام شده مانند:  حجم    حال،عیندر

و آذری،  آموزش کودکان کم شنوا )موللّییا  (،  2012کلاسیس بر رشد کودکان )لیلارد،  

تأثیر  ،  (2014)قاسمپور،   برنامه درسی مدارس والدورف  بررسی عناصر ،(1393 به  ناظر 

قابلیت  رشد  در  الگوها  برنامهاین  عناصر  بررسی  یا  و  کودک  مختلف  این  های  درسی 

است. که  حوزهبنابراین،    الگوها  الگوها    ،تحقیقاتی  این  فلسفی  مبانی  بررسی  به 

به کودک و عاملیت    این الگوها   ع نگاهنو   به شد  با ضعف در زمینه بررسی  اندپرداخته

برنامه  ،او کودکیارزشیابی  اوان  آموزشی  ،های  محیط  که –کیفیت  جتت  آن  از  بویوه 

   .قرین و همراه است  -موجب توسعه ح  عاملیت کودکان شود

 مبانی نظری 

الگوهای    ابتدا  تبیین هر یس از محورهای مورد بحو این پووه،،  قبل از   در این بخ،،

 آید: هم نانکه در زیر می د.نشو می به اختصار معرفی موردنظر

سوری مونته  مونته:  الگوی  )ماریا  برجسته1٨70-1952سوری  شخصیت  اولین  و    ( 

ایتالیایی   در سال ابداع کرد و    کار با کودکان معلول  در  ش نوینیروکه    بودپزشس زن 

نقل  )ی  کرد  أستدر حاشیه رم    را  1خانه کودکان ساله    4-7  معلول  برای کودکان 1907

او  2002ادواردز،  از   بیماری(.  و  روانپزشکی  در  متخصص  پزشس  یس  عنوان  های  به 

ناتوانی  اطفال دارای  که  کودکانی  با  کار  دست  در  متم  بین،  این  به  بودند  ذهنی  های 

تا درمان پزشکی.   این کودکان مستلزم آموزش مناسب است  امر یادگیری در  یافت که 

چه چیزی  که در سیستم آموزش و پرورش ایتالیا    اندیشیدمی  وی با شگفتی به این امر

 ؟کودکان سالم و بدون معلولیت با شکست مواجه شده است مورد  که در    وجود دارد

چیزی   آنچه  ماندگی  عقب  ظرفیت   مانعو    هاباعو  به  ؟  شودمیهایشان  دستیابی 

به  سوریمونته علمی  رویکردی  بر  مبنی  را  خود  متمایز  پداگوژی  و    توسعه  تجربه 

داد  ادامه  این (.  2017،  2)مارشال  مشاهده  در محیط    روش، در  کودکان  نزدیس  مشاهده 

مواد  دروس و  مجموعه پی یده و بتم مرتبطی از  امری متم و اساسی است و  نسبتا آزاد  

 
1- Childrens House 

2 - Marshall 
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 شدمیسال طراحی    12سنین تولد تا  های موضوعی برای کودکان  همه عرصه  در  1دستی

بالف  1994سوری،  )مونته لیلارد   ه؛  از  بهمونته  (.2017،  2نقل  روشسوری  های  خاطر 

فاشیستی   اشتربیتی رژیم  وی    توسط  خروج،  از  پ   شد.  اخراج  کشور  از  و  محکوم 

و سپ  هند و اروپا توسعه  ،  ایالا  متحده  از جمله دردر دیگر کشورها  نتضت خود را  

مدل تربیتی  اساس    برمدرسه در ایالا  متحده وجود دارد که    5000امروزه بی، از  داد.  

میمونته فعالیت  ادواردز،  سوری  از  نقل   ( در    1952در سال  سوری  مونته  (. 2002کنند 

 (. 2017)مارشال،  هلند درگذشت 

والدورف )  یتربیتالگوی  بنیانگذار  :  الگوی  اشتاینر  رادولف    ( 1٨61-1925والدورف، 

از  .  است  الگو  کودک این  معنوی  تربیت  زمینه  در  رادولف است.    نارویکردهای مشتور 

را برای    3، دعو  امیل مو  1919  در سالاست که  شمند اتریشی  اندیاشتاینر متفکر و  

مدرسپایه پذیرفت.  تو شا  درای  هگذاری  آلمان  رویکردگار   این    در تربیتی    امروزه 

)دایرۀ المعارف   هم نان استمرار دارد  کشورهای مختلف در    مرکز آموزشی  ٨00بی، از  

تربیت(  و  والدورف4تعلیم  مدارس  تأسی   از  هدف  ویرانی  .  هنگامه  جنگ  در  های 

، 5)ادواردز که قادر به ایجاد عدل و صلح در جامعه باشندبود  افرادی    تربیت  جتانی اول

بر چشم(2002 مبتنی  تربیت،  به  را  رویکرد خود  اشتاینر  انتروپوزوفیس .    داند می  6انداز 

از وجوه متم رو.  (1922  و  1923)اشتاینر،   به کلیت کودک و  کییکی  رد مذکور توجه 

است  تربیت  فرایند  در  او  روحانی  بعد  به2017،  7)گلدشمیت بویوه،  این نحوی(،  که 

 
1- hands on- materials 

2- Lillard 
3- Emil Molt (1876–1936), industrialist who initiated the first Waldorf School 

for his workers’ children in Stuttgart. 
4- Education encyclopedia: Retrived from: 

https://education.stateuniversity.com/collection/10/Encyclopedia-

Education.html 

5- Edwards 
6- anthroposophic 
7- Goldshmidt 
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کل رویکردهای  میان  در  قدمت  بیشترین  دارای  را  تربیت  رویکرد  و  تعلیم  به  گرا 

   (.2014، 1اند )اورماچر دانسته

استریت  بانس  میشل  لوسی  :الگوی  ب1967-1٨7٨)  2اسپراک  بانس نی(  الگوی  انگزار 

جان    هم ونافرادی   با  بویوه  رش،پدبواسطه  آمد و   دنیا به  شیکاگو در استریت است. او

او تمام  و   داشت  ارتباه و آشناییدیویی    محیط یس در  که وی کرد.   مطالعه را آثار 

 عنوانبه مدارس داشت  عقیده یافته بود، اصلاحا  اجتماعی پرورش در شرایط آموزشی

 به اند.گرفته شکل تفکر و یادگیری اندیشیدن برای هاییمکان نیز و اعیمتمراکزی اج

 تا در نتند بنا را مدارسی و وردآ گرد رهمدو ای رابرجسته افراد شد موفق همین دلیل

 معلمان کالج در این دوره تشکیل گذارند. به اجرا و کنند تجربه را پیشرفته اصول آنجا

دان، برای بر  معلمان ارتقای  برای آمو  هایکارگاه اریگزو   ادبیا  نویسندگان زشی 

 و آموزشی تجارب ی اصلی ایده مبتکران از میشل هم نین، گسترش یافت.  نیز کودک

 کودکان هایواکن، منظور درکبعدها به که است  معلم طراحی بر درسی مبتنی یبرنامه

تجزیه مشاهده مورد لوسیکوش،لذا    .گرفت  قرار تحلیل و  و  در   کااسپر های  بویوه 

  .است  داشته اساسی ستمی   عرصه رشد و توسعه تربیت اوان کودکی در ایالا  متحده

استریت« یدانشکده تأسی  با او   »بانس  ی رابطه آن، آزمایشگاهی مدرسه و آموزشی 

کودکان بتتر، عبار به و  عمل، و نظریه بین چگونگی   یمطالعه و  خردسال آموزش 

 خیابان نام از برگرفته  که  استریت رویکرد بانس ر کرد.کاآشپی،   بی، از   آنان یادگیری 

در است، شمال در کوچکی یدهکده بانس   و اسپراک  لوسی همت به نیویورک 

بر از یکی امروزه دوستان،، و خانواده همکاران، تأثیرگذار   جنب، رویکردهای 

 .(13٨3شود )مفیدی، می محسوب پرورش آموزش و در پیشرفتگرایی

   یکودکدر دوراک م عاملیت وهمف محور اول: 

حاضر   حال  عامل«در  است   »کودک  حول    موضوعی  کودکی  مطالعا   ن آمحور  که 

شود غیرقابل  به عاملیت و صدای کودکان داده می  در تحقیقا   که  یتو اهمی چرخدمی

 
1- Uhrmacher 
2- Luci Sprague Mitchell 
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  مثابهخردسال به  از کودک   یدیجد  ریو تصعاملیت،    .( 11٨7:  2020،  1)هانتر   انکار است

انتقا و  معانلسازنده  توانمند  نظرمتأثر    ،یدهنده  روان  ییگراسازنده  یهاهیاز    ی شناسدر 

  ی اندهیطور فزا، محققان بههاحوزه  مه ایندر ه  است.  ی کودک   اوان  یشناسجامعه  و  ،رشد

به  بینند کهی میتوانمند  یاجتماع  گرانیباز  ، ومعنا   ستهیشا  گانسازندکودکان را   ، قادر 

ا مف  یهادهیارائه  و  دن  دیمعتبر  س  یفرهنگ  ،یاجتماع  یایبه  همراهما  یاس ی و  حق    ،  با 

طبق    ،که  کشدی را به چال، م  یسنت  یهاده ی، ادیجد  ریو تص  نیا  .مشارکت در آن هستند

خردسالآنتا   یا    کودکان  درباره به  توانندینمو    هستند  نابالغعاجز  مؤثر    طور 

به خودشانهایریگ م یتصم دندان،    یاو    ،ی مربوه  از  نق، و ستمی    ،اعیتماج   یای ما 

برابر) دنباش  داشته نوآور  یمرکز  کودک   یو  بر سه  ،  این تصویر  .(15-14:  2ی در دوران 

  گاه یمعتبر درباره جتان و جا  ساخت معانی  درخردسال  ؛ توانمندی کودکان  یدیکل  دهیا

در   جتان  خود  شناخت  در  آنان  توانایی  روشآن؛  متفاو   نیگزیجا  ی هابه  نه -  و 

ب  -وترفر به  تأثیرگسالانرزنسبت  بدگاهید  ؛  و  خردسال  ن،یها  درک  کودکان    در 

است    بزرگسالان اخیر    طی  لذا  .()همانمبتنی  اعتقاد  سالتای  این    کودکان   که،بواسطه 

ب(، توجه    2007،  3انداز خاص خود هستند )اسمیت نیز دارای دیدگاه یا چشم  خردسال

رفاه بیشتر آنان نگریسته  رشد و    یادگیری،  عنوان مبنایی برای کیفیت به  عاملیت آنان،  به

اسکا    شودمی چرچ   4)ماچفرد  کورسارو،2001،  6بندورا  ؛2011،  5و  مفتوم (.  2005  ؛ 

علاوه است.  متفاوتی  معانی  دارای  مختلف،  رویکردهای  طبق  مفتوم عاملیت  براین، 

(  2001)بندورا  اعتقاد  به    نیز باهم متفاو  است؛برای دوره کودکی و بزرگسالی    عاملیت 

سازد تا امور هدفمندی  شود که فرد را قادر میعنوان کیفیتی درک میبه  ،انسان  لیت ماع

و   ذهنی  اخلاقی،  استقلال  به  که  است  ظرفیتی  عاملیت  نماید.  محقق  را  آنتا  و  آغاز  را 

افراد در ساختن تجربیا  خود از    ، که  شود. به این صور ی فرد مربوه میخودکارآمد

 
1- Hunter 
2- Centre for Equity and Innovation in Early Childhood 

3- Smith 

4- Mashford-Scott 

5-Church 

6- Bandura 
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یرد،  گ ساختاری شکل می-شبکه وسیعی از تأثیرا  اجتماعی  طور طبیعی درجتان؛ که به

جای اینکه صرفا حاملان ساده این تجربیا  باشند، »عاملان« نق، فعالی دارند و افراد به

می محسوب  تولید به  شوند.آن  هم  افراد  عاملیت،  از  ناشی  تعاملا   در  دیگر،  عبار  

هایی  یف، با توجه به ویوگیرعاین ت  .های اجتماعی هستندکننده و هم محصول سیستم 

دادن به تجربیا  خود، برای  نظیر استقلال اخلاقی، ذهنی و خودکارآمدی فرد در شکل

  تصویر کودککشیدن  چال،به    ناظرعاملیت کودکان،    . اما تر است دوره بزرگسالی مناسب

 اش که در ساختن دوره کودکی عنوان بازیگر اجتماعی است به  بیگناه و عاجز، و تلقی او

گیری زندگی و تربیت  شود و قادر است در شکلمحسوب می  همکار اصلی بزرگسالان

از سورین    داشته باشد  فعالانه مشارکت خوی،     تر، عاملیتتعبیر دقیق  به  .(2005)نقل 

ن صدا و دی، شنشانیمشارکت در همه امور مربوه به زندگ  یبرا  یی آنانکودکان به توانا

روزانه و    یهات یدر مورد فعال  شانیریگ میانتخاب و تصم   ن، قدرااحترام به نظرا  آن

صلاحدست به مورد  ت یآوردن  پا  سی  یبرا  ازیناقدام  دارد  دار یجامعه  )جیمز،    اشاره 

ساموئلسن 2009 پراملینگ  و  بورگ  از  نقل  کنوانسیون    12ماده  هم نانکه،    .(2022،  1؛ 

  ی خود را در مورد مسائل   ا نظر  کودکان حق دارند»  کند کهتأکید می  حقوق کودکان نیز

تأث تحت  را  آنتا  م  ریکه  با  و  کنند  انیبآزادانه  دهد  یقرار  و    دیبزرگسالان  کنند  گوش 

بنابراین، شنیدن صدای کودکان و ادراک نگاه آنتا به زندگی   2.«رندیبگ   یکودکان را جد

)ملتون  است  کودکی ضروری  دوره  بتتر  ایجاد شرایط  در  ایشان،  تجربیا  خاص  ، 3و 

خواهند که شنیده شوند، در کنند و می(. چراکه کودکان، همانطور که صحبت می1997

تجربه و  ساختن  شکلحال  و  خود،  اجتماعی  واقعیت  هویت ی  به  این   دادن  در  خود 

بدین و  هستند  خودفرایند  نق،  میتعیینسان،  ایفا  را  خوی،  و  کنندگی  )پوفال  کنند 

 (.  9 :2004آنورث، 

 
1- Borg and Pramling Samuelsson 

2- retrieved from: https://www.unicef.org/child-rights-convention/convention-text-childrens-version 

3- Melton 
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  1970متعلق به دهه  عنوان »بازیگر اجتماعی« فعال را  کودک به  بهه  ( نگا 2009)  جیمز 

ای پدیدهعنوان  به  دوره کودکی  ،مذکور  انگارهطبق  ؛  (2016،  1)نوروزی و معین   داندمی

یا اجتماعیطبی از سازنده  شودنگریسته می  عی  در  و    گرایی اجتماعی است که برخاسته 

روابطمجموعه از  مذاکره  ای  فعوارِاجتماعی  می  لا  اگرچه  شکل  اساس،  این  بر  گیرد. 

هایی که بواسطه آنتا این نابالغی درک نابالغی کودکی، واقعیتی بیولوژیکی است اما شیوه

متفاو  است که    2. لذا این حقایق فرهنگیشود یس واقعیت فرهنگی است و معنادار می

و جیمز،    کند )پرو و یا بازسازی می  دهدمیت اجتماعی دوران کودکی را شکلساخ 

  از قبیل؛   بر مفروضاتی  و  کودکیشناسی  جامعه  در  ،این پارادایم درباره کودکی  (.7:  2005

کودکان در ساختن و  بودن  فعال  ؛ یاجتماع  ختدوران کودکی به عنوان یس سا   توجه به 

اجتماعی   زندگی  ج  خودتعیین  لزامعه  و  دیده و  و  وم  آنتا؛  تلقی  هم نین،  شدن  نفی 

  : )همان  استوار است های منفعل ساختارها و فرآیندهای اجتماعی  هسوژعنوان  کودکان به

دهه  مفروضا   این  (.  7-٨ مفتومی  19٨0از  نظر  تحول   ،از  دو  هم   به  در کلیدی  زمان 

توم مف  کشیدنچال،به عاملیت انسان و به  ، یعنی تقویت دیدگاه مربوه  نظریه اجتماعی

گذشته  ساختاری/جبرگرایی در  و  غالب  عام  نیز؛  قدیمیت  لیجدایی  مفاهیم  مانند تر  از 

و  آزاد«  »بازیگران  و  آزاد«  سوژه  »اراده  یا  مستقلافراد  است   های  مرتبط  این    .آزاد  با 

ساختار  ، چراکه ساختار در تضاد است مفتوم با  عاملیت در بسیاری از موارد،  توضیح که، 

تبه   تداوم،  توضیح  برای  بادوام  و  استوار  کنعمیمچیزی  توزیع  و  تکرار  نسبتاً    یاه،، 

مکان   و  زمان  در  انسان  دارد،ثابت  عاملیت    اشاره  که  حالی  و    بیانگردر  پویا  لحظا  

   (.94-93: 2016 ،3)ریسلتوبر   خلاقانه عمل است 

ناهموارهم نین،    کودک   ایده عاملیت  نامتناسب    دارای یس رابطه  پارادایم غالب،  با دو 

 ،«4موجود »  یس  عنوانکودک به  آن  بقپارادایم انسانگرایانه، که ط  :است   نیدهاما در هم ت

  ی اخلاق   یبا ادعاها و  ،  حقوق مسلم است   ی کند و دارایبالقوه خود را درک مصور   به

 
1- Norozi and Moen 

2- Facts of culture 

3- Raithelhuber 

4- being 
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گرایی اجتماعی  پارادایم سازنده  همراه است. دیگری،  ،شدهتعیین  از قبل  یِانسان  یو حقوق

  . است   ت ی حاصل موقع  و  و فرهنگی  یاجتماع  ایبرساخته  یکودک   ،است که مطابق با آن

  ی برا، مبنایی قانونی  یانسان  گونه  حقوقدر پارادایم انسانگرایانه، برخورداری کودکان از  

  ودکاست که بر ک یامور  یدر »تمام مشارکت نیز  و  آن نیتأم از حقوق ایشان و ت ی حما

حال،  گذارد«یم  ریتأث ]و     احتمالادرباره    ،یاجتماع  گرایزندهسا  میپارادا  کهیدر 

تا حد  ، بحو   کودکان  یگ زند  امکانتای[  در    مداخلا   یبرا  یاهیپا  ،یو   ا رییتغآنان 

م  یاجتماع است انتر  ه  بااینحال،.  (2020 )هانتر،   کندیفراهم  پارادا  معتقد    م یدر 

پارامترها  ت ی عامل  ،گرایینسانا و ،  شودیاو محدود م  ظرفیت   و  ت ی ماه  یکودک توسط 

پارادا نیزندهساز  میدر  و  گرایی  با  موقعنییتع  یساختار  یهایوگ یکودک  خود    ت ی کننده 

م وضع  هاپارادایماز    سی   چیهابراین،  بن .  ردیگ یشکل  بودن    ت یبه  کودک  خاص 

به  کند و آنرا وابسته  کودکان تأکید میارتباطی به عاملیت    یرویکرد  او بر.  دنپردازینم

وابستگی و  اجتماعی  دنیای  درونی  میمتقا  روابط  بزرگسالی  و  کودکی  ا.  داندبل   نیدر 

)همان:   دخود هستن  نی تابع رابطه ب  یحالت، هم کودکان و هم بزرگسالان از نظر مفتوم

هایی که درباره عاملیت کودکان و چگونگی آن تفاو  دیدگاهبا وجود    (.11٨9-11٨7

عاملیت کودک و لزوم توجه به آن در فرایند ها در پذیرش  همه این دیدگاه  وجود دارد،

هستربیت   نظر  اشتراک  ساموئلسن    دنتدارای  و  برگ  که  همانطور  اظتار    (2022)و 

بهکننمی میطورد  را  عاملیت  بر  ارابطهمفتومی    توانکلی،  مبتنی  موقعیتی  و   ،نهیزمی، 

ها،  ت ی شامل فعال  نهیزم  نی. ادانست او    یاجتماع  نهیکودک و زم  نیتعاملا  ب  برخاسته از

عنوان  کودکان به. پ   (همان  ل از؛ نق2006)بارون  روابط و تعاملا  است    ،یمنابع ماد

موجوداتی اجتماعی و صاحبان حقوق مشارکت، ذاتا عامل و قادر هستند دیدگاه خود را  

 1پوفالکنند )شدن، تشویق و برانگیختن دیگران به عمل، بیانشدن، تعقیب منظور شنیدهبه

 (. 9 :2004، 2و آنورث
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به   هم نین،    عاملیت نگاه  رشدکودک  روانشناسی  تأثیر  و  سازه  تحت  گرایانه 

ازخاص،  طوربه است   متأثر  ویگوتسکی  و  پیاژه  به  2005،  1)کورسارو رویکردهای  (؛ 

میپیاژه  اعتقاد   تفسیر  را  رویردادها  میک کودک  ساخرتار  همساننرد،  با  و  سازی  بخشد 

براین  .  (132  -134  :13٨7)بازرگان،    گیردهایی که در اختیار دارد، یادمیآنتا با طرحواره

و    حاصلن،  دااساس،   )محیطی  بیرونی  و  )شناختی(  درونی  عوامل  میان  تعامل 

کن، متقابل   پیرامون ویگوتسکی نیز  دیدگاه .(220 :1391)مترمحمدی،  است  اجتماعی(

اجتماعی،    محیط  بین محیط اجتماعی و یادگیرنده در فرایند یادگیری، اهمیت فرهنگ و

زبان،  درونی نق،  و  رشد،  و  سازی  تقریبی  »سازندهایبنمنطقه  رویکرد  برای  گرایی  نی 

فعال در رخداد را است که تعامل و مشارکت در بستر اجتماعی و درگیری    2اجتماعی«

و سرانجام، ساخت    رخدادو ادراک خود از    ،محور اصلی کشف معنا، بازسازی آگاهی

می و  داند  دان،  حسینی  اساس  (.1390متران،  )حاج  این  یاددهی  ،بر  فرایند  -در 

دیدگاهشن،  یادگیری درک  و  صدا  و  م  (،2002)اسمیت،    کودکان  یدن  فعال  شارکت 

فعالها  آن  هخلاقان تأکید است متم    ،یاجتماع  یهانهیزم  و  هات یدر  مورد  )کورسارو،    و 

 به اعتقاد محققان،.  (2022نقل از برگ و پراملینگ ساموئلسن،    ؛2002  ر یروزو    یناریمول

میکودک  عاملیت   محقق  بزرگ زمانی  که  دارای  اس شود  کودکان  بدانند  مربیان  و  لان 

، پوفال و آنورث)  کندخود واقعی آنتا بروزشود تا    شنیده  باید  ی درون هستند که«صدا»

کهکودکان«    یعبار  »صدا .  (٨-9، ص  2004 مبتنی است  این فرض  کودکان   بر  همه 

هستند،   دیدگاهی  مسئولدارای  شن  ت ی و  تنتا  بلکهدنینه    ، باورها   احساسا ،  به   توجه  ، 

  دگاه ید و علاوه بر دریافت  ،  پذیردیکودکان را م  یهاو نگرش  حا ترجی  آرزوها،  افکار،

آنتا راطور فعالکودکان به   شان یموثر بر زندگ   یر یگ م یدر تصم  یارزشمند  یهاکمس  ، 

این معنی است که بزرگسالان و   شنیدن صدای کودک (.  2019،  3)موری  داندمی به  نیز 

به وقکنند تا ممربیان تلاش می عیت کودک را از طریق مشاهده، گفتگوهای ناب چتره 
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گوش و  )ملتون چتره  نمایند  درک  دقیق  صدا  ی کسان(.  1997،  1دادن  به  فعالانه    ی که 

م گوش  درک  دهند  یکودکان  و  شناسایی  به  علا  ازهاینقادر   وشوند  می  نکودکا  ق ی و 

ترتیب، مثبت    بدین  پاسخ  آنانزمینه  علائق  و  نیازها  تنظیم  به  محیط   رکا ادت،    و 

و    یسازنهیبت  یبرا   ییهافرصت   ارائهو    ،متناسب    . شودمی  فراهم  ایشان  یریادگ یرشد 

این،   بر  به  نگاهعلاوه  کودکان  در  مشارکت   عنوانبه  فعال  بیانگر    ی،ریادگ یکنندگان 

است  روزمره  یزندگ   درآنان    عاملیت  پرامل  دانیشر   امز،ی لی)وشان  ساموئلسون    نگ یو 

مشارکت    فیتعر  یاز پنج سطح برای،  مدل سلسله مراتب  سیدر  (  0102)  2شیر   (.2016

شوند تا  یم  قیکودکان تشو  ( 2شود. ی( به کودکان گوش داده م1کند: یاستفاده مکودکان 

(  4.  ردیگ یم و مورد توجه قراراست  ( نظرا  کودکان محترم  3کنند.    انینظرا  خود را ب

مسائل   درتوانند  ی( کودکان م5د. و  رندا  ت مشارک  یریگ   میتصم  یندهایکودکان در فرآ

با تکیه بر    (2022نقل از برگ و پراملینگ ساموئلسن،  )گذار باشند  ریتأث  خود  مربوه به

نیاز  پی،  ،انداز کودک کارگیری چشمآشکارسازی و بهچنین نگاهی به عاملیت کودکان،  

از کودک در دناچشم  است.کودک    نده در ارتباه بین معلم و کن هدایت   یعامل  ویادگیری  

،  لذا کودکان  دبینکه کودک می  ایوهشی، عبار  است از تلاش برای دیدن جتان به  جااین

توجه   آنانبیان و تجربیا     شوند و به سبسعنوان هدف یادگیری نگریسته میبه  خود

به ،  (2014،  5و جانسون   4، نقل از تولین 2003،  3شریدانپراملینگ و  ساموئلسن  شود )می

در کودکان    یصدا  شنیدن  .(2019)موری،    یابندو معناسازی سوق می  مت ح  معناس

اوان    یگذاراست یو س پداگوژی   به  از قبیلی  کودک مربوه  الف(    :مستلزم رعایت اصولی 

اخلاق کودکا  یتعامل  اصلبا  این  طبق  می ن؛  اطمینان  در  بزرگسالان  کودکان  که،  یابند 

شوند ه به چال، و نقد کشیدهون اینکدبهایشان را  توانند ایدهفضاهای امنی هستند و می

ایده بیان با  رابطه  در  آنتا  مالکیت  نیز  و  کودکان  هایشان  کنند، هم نین حریم خصوصی 
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می ب(  حفظ  کودکان  ندادگوششود؛  به  دقت  اوان    با  در  نوآوری  و  برابری  )مرکز 

و    اهدرک دیدگاهجتت    کودکانبا    گفتگو معلمان از روش  طبق این اصل،  (؛  17کودکی:  

فعالیت   تأملبه    آنتا  تشویق داشتهدرباره  مشارکت  آنتا  در  اخیرا  که  استفاده    اندهایی 

فتم خود را  تا  یابند  میفرصت    کودکان،  ( از این طریق2005)اسمیت و دیگران،  کنند  می

پیوندچگوندرباره   خو ادرا  گی  جدید  اب  ی،ک  و    تجربیا   دهند  فرایند  توسعه  در 

مداو مییادگیری  حرکت  جانسون،    ندنک م  و  نشانهج(    (؛2014)تولین  از    ی هااستفاده 

 ی متفاو ؛کلام  یهاییتوانا  و با  مختلف  نیکودکان در سن  یصدا  دنیشن  یمختلف برا

و    و ابراز خود؛  انیب  ی کمس به کودکان برا  یبرا  یچند روش  یهاسیاستفاده از تکنچ(  

)مرکز برابری و    گرانیدا  گذاشتن آنتا ببه اشتراک   جتت   کودکان  یصدا  یمستندسازح(  

 ( 17نوآوری در اوان کودکی: 

 اهداف ارزشیابی در اواک کودکی و مفهوممحور دوم: 

کودکان    یرفتار  ای  یلیتحص  یهایستگیشا  ایدرک عملکرد    و  یابیو ارز  سنج،  ندیفرآ

بررس  ،یب آزمون    یاز  دومینیس کودکان  نمرا   و   (3:  2005،  1)  از   یندیفرآ،  است 

در مورد    یریگ م یو تصم  کودکان  شرفت یها به منظور قضاو  در مورد پداده  یآورجمع

بعد فرآ  یاقداما   آنانری ادگ ی-ی اددهی  ندیدر  می (2014،  2)مایندز  ی  ماهیت  که  تواند 

غیررسمی  رسمی باشد.   یا  اهداف داشته  ارزشیابی    برخی  دورهمتم  از:  این   عبارتند 

کل   یدرستدرک  تحصیل   رشد  آن  کودک  که  هایی  زهحو   ییشناساو    کودک   یاز  به  در 

برنامه  شرفت یاز نحوه پ  معلم  درک بتتر  دارد؛  ازی ن  یخاص   یتدر  ای کمس   ؛  کودک در 

مورد استفاده    یهایمتنوع و استراتو   یریادگ ی  یهامعلمان در مورد سبسارتقای دان،  

خدما   و یا نیازمند    یلیکه در معرض خطر افت تحص  یکسان  ییشناسا  ؛توسط کودکان

از دومینیس، هستند  وه یو  یآموزش از روشتایی  (3-7:  2005  )نقل  استفاده  به  اینرو  از   .

نظر   مناسب، از  یکه از نظر رشد  شوددوره مذکور توصیه می  ی و سنج،ابیشارزبرای  

از رشد    کنندهت ی روزانه کودکان، حما  یهات یدهنده، مرتبط با فعالپاسخ  یو زبان  یفرهنگ
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  ذ : اتخای ماننددیمرتبط با اهداف خاص و مفاده،  نو ی، دربردارنده ]مشارکت[ خااحرفه

و کمس    ،نیازهای ویوه کودکان  ییشناسا   ،یریادگیدرست در مورد آموزش و    ما یتصم

برنامه طریق  ها به  آموزش  از  مداخلا   رشد  یبتبود  مل)  آنتا   یو  آموزش    یانجمن 

، 2یتلود  یدر ادارا  آموزش  یمتخصصان دوران کودک   یو انجمن مل  1کودکان خردسال 

در سنج،    مستلزم توجه به اصولی  های فوق،کارگیری شیوهو به  اهداف  نیل به  (2003

دوره این  ارزشیابی  ذینفع  و  قبیل؛  بهاز  کودکان،  هدفی  بودن  برای  سنج،  کارگیری 

تعیین   کودکامحدودیت خاص،  کودکم  ؛وسالسنکم  نهای  زبان  و  سن  با    ؛ تناسب 

از والدین   ارزشمند    بععنوان یس من بهاستفاده  الزامی استاطلاعاتی    در فرایند سنج، 

آنجاییکه،  نیز  .(19-24:  2005  )دومینیس، و    از  رشد  آموزش  دبستان  از  پی،  پرورش 

محور،   محور موضوع  نه  و  کلیهارزشیابی  لذا    است  و  کودک  او    انفرادی  رشد  جتا  

عاطفی رشد  است   –  مانند  گفتاری ضروری  و  شناختی  هم نین،اجتماعی،    بی ایارزش  . 

ک و پاسخ های او  اساسا از طریق مشاهده رفتار کودو    اینیز دوره  و  مداوم  طورید بهبا

فعالیت  هنگام  بازی  به  مختلف  فعالیت های  اساس  بر  آن  و  به  مربوه  های  برنامه  و  ها 

 ( . 46 و 45: 13٨4، )کول، مفیدیدوره خاص صور  گیرد  

اعتقاد چارتری  اینبرعلاوه به  یا  نیب  یکممح  وندیپ(  2015)  3،  دگیری و  سنج، برای 

کودک   داردعاملیت  دارای  به  رندگانیادگ ی  ؛وجود  افرادای  مورد    یت،عاملعنوان  در 

اطلاعاتبه  ،رندیگ ی م  میخود تصم  یریادگ ی خود    یعملکرد و دستاوردها  بارهدر  یدنبال 

مشارکت   خود  یریادگ ی  ت یهدا  در امر نظار  و  ،یکلاس  نیتمر  سی عنوان  به، و  هستند

طریق،  ند.  راد این  ارز،  ،یافزایادگیرنده    کار   ت ی فیک از  و  آموزش  هماهنگ    یابشیو 

بریج -)ویت   شودمی و  با  (.200٨،  4اسمیت  نگاه  به  این  کودک  بازیگر  انگاره  عنوان 

فعال دارد  اجتماعی  مطابقت  عامل  آن  که  و  ارزشیابیطبق  نگاه  باید  ،  بر  ،  کودک  مبتنی 

 
1- The National Association for the Education of Young Children 
2- the National Association of Early Childhood Specialists in State 

Departments of Education 
3- Charteris 

4- Wyatt-Smith & Bridges 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
26

-0
6-

22
 ]

 

                            15 / 38

https://system.khu.ac.ir/cstp/article-1-3418-fa.html


 1402 تابستانو  بتار، یازدهم، سال 21، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 128 

کومین   باشد  وی  ها و مشارکت خودقابلیت  بیگر و  اظتار نیز    2سن  .(2011،  1)بالت و 

به  ی کودکانابیشارز  کند کهمی نگریسته شود. با تکیه بر چنین    یاخلاقمثابه عملی  باید 

  تیعامل  یابی ارز  جتت   رندهی ادگ ی از دو منظر انجام شود: از منظر    دیباارزشیابی    نگاهی،

هدا  او مح  ی ریادگ ی  تیدر  منظر  از  و  بهیخود،    ی ریادگی  ی هافرصت   ی ابیزرا  منظور ط، 

چال،   سیدو منظر    نیاز اکودکان    یابیارزش  در  تعادلایجاد  .  ایجاد شده توسط محیط

را طرح  د قابلیت کریرو سن با توجه به وجود چنین چالشی،   معلمان است. ی برا یاخلاق

و    «رفاه»  جنبه  هر دو  بیند؛می  عاملیت   رفاه و  را از دو منظر  کودکان. این رویکرد  کندمی

به  «عاملیت » در خود  را  آزادی  دارد و    مفتوم  ارزلذا  همراه  در  ا و  ه ت یوضع  یابیافراد 

به خود مربوه  آن  اقداما   هستند  در  عاملیت    (169  :19٨5)سن،    ستیم  دارای  لذا  و 

سن،  هستند. نظر  به    از  کودکی  اوان  در  ی  رگذاریتأثو    یریگ میتصم  ییتواناعاملیت 

یا   در مورد آنکودکان    نیز نحوه یادگیری آن در راستای توسعهو    گیرندیمدچیزی که 

داردیشان  هات ی قابل بهاشاره  مثال،  .  دوران  جلوهعنوان  این  در  کودکان  عاملیت  از  هایی 

از:   در    ییتواناعبارتند  جتت کمسکودکان  آزماآموزشیموضوعا     نییتع  کردن  ی، ؛ 

ها  پروژه  زی و طراحیریمه؛ مشارکت در برنااگفتگوهو    هاکاوشدرگیرشدن در    کردن و

  طبق   دیبانیز    رفاه  یاب یارز  .( 1٨4-1٨2:  همان)غیره  کاوش مواد، متن و  پردازی؛  ایدهیا  

 زان می  اساس  بر  و  –  یعنی عملکردها  –توانند انجام دهند و هستند  یمکودکان  آن ه که  

انجام    -هایعنی قابلیت   –باشندوانند انجام دهند و  تیگسترش آن ه که م  یبرا  آنان  یآزاد

م  عملکرد  .شود بهیرا  فعلتوان  توانا  ،متار   یعنوان سطح  و  دری  هاییدان،   کودک 

  یی ها فرصت ها نیز ناظر به  قابلیت   گرفت.درنظر  هات یاز فعال  یعیوس  فیشدن در طریدرگ 

برا است   کودکان  متا  یکه  دان،،  به  شانیهاقابلیت و    هار گسترش  دیگر،   و  تعبیر 

اصول ارزشیابی    کرد،یرواین  با    مطابق  .(2018،  3)بوزلی  دارند  اریاخت   درشان  هایتوانایی

  که   دهند  صیتشخید  معلمان با  (1  ؛عنوان یس عمل اخلاقی عبارتند ازدر اوان کودکی به

 
1- Ballet, Biggeri and Comim 
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امرییابیارزش زمینه  یمتن  ،  و  موقعیت  به  وابسته  خرد است،    و  بر  مبتنی  آنرا  بنابراین 

که در    ییهاطیو مح  ریدرگ  کودکان  یهایوگ یو  ، و آگاهی و حساسیت نسبت بهعملی

م  یریادگ یآن   می دهدی رخ  ترتیب،  .دانند،  به   نمعلما  بدین  ارزیابی  فرایند  در 

ببهمنحصر تنظ  رندگانیادگ ی   یهایوگ ی و ودن هر کودک،  فرد  وانهیزم  ما یو  وسایلی    ی 

محیط می  که  توجه  کرده  فراهم  او  شکوفایی  کار  برای  این  با  و  کودکاکنند  رفاه  ن از 

یابی خود و  شریزی و نیز ارزکودکان باید در برنامه(  2  .)تأکید بر رفاه(  دکننیم  ت ی حما

کودک   زیرا  باشند  داشته  فعال  مشارکت  و  برنامه  دارد  فرایند  در  عاملیت  و  گفتگوها 

. بدین سان، در امر ارزیابی نیز  یادگیری ستیم بوده و مشارکت فعال داشته است -یاددهی

می شنیده  او  کودک(  دو شصدای  مشارکت  بر    ی ری ادگ ی   یابیشارز  برای   (3.  )تأکید 

ها و منابع متعدد از روش  و  ،بزرگسالان  هم از دیدگاه  و   خودشان  دگاهیاز دهم    ،کودکان

ارتبا حاصل  ارزیابی  از  بخشی  چراکه،  شود  و  استفاده  است  خانه  و  مدرسه  بین  ه 

ک   حال،درعین جامعیتی  بدلیل  ارزشیابی  چنین  از  حاصل  بیشتری  ه  نتایج  اعتبار  دارداز 

  ( 4  .)تأکید بر مشارکت والدین و بزرگسالان در کنار معلمان و کودک(    برخوردار است

ها و  یآزاد  ،کودکان  یدان، و دستاوردهاکودکان باید شامل نتایج معتبری از    یابیارزش

مح  یی هافرصت  فعال  طی که  آنتا    ی ریادگ ی   یهات ی در  است به  کرده    ن یچن  .باشد،  اعطا 

  ، کهبیند  می  متمرکز  یدرس   یهاکودکان را فراتر از برنامه  یهاییو توانا  یریادگ ی  ،یهنگا

و رشد    یریادگی  یهافرصت نیز محدودسازی    مبتنی بر محدودسازی عاملیت کودکان، و

  ( 2014)مایندز  از اینرو،   (.همان)  است   آنان  یو تفکر انتقاد  تردهی یپ  ی هاییتوانا  شتریب

آموزش نظار   بر  دستاوردها  کودکان  نحوه  که    ییهات ی فعال  یطراح  و  خود،   ی بر 

کند،  را  آنان  ی ابیارز-خود   ی هایاستراتو می  تقویت  این    د.ماین تأکید  از  برخی 

تشویقاستراتوی از:  عبارتند  بازخورد  کودکان  ها  و  تأمل  و    ،شانشرفت یپ  بارهدر  جتت 

درباره برا  یارزش  بازتاب  توص   ی که  و  هستند،  قائل  خود  نحوه   هاآن   فا یکار  از 

چال،شان  برخورد با    ییهابا  شدهآن که  مواجه  شکلهب  ؛اندها  مختلف کارگیری    های 

فرآ حاصلو    ندهایاسناد،  که  در    یریگ میتصم  دستاوردهایی  با  کودکان  مواردی  رابطه 

و با    رند،یگیمادی  یبا چه کس   و چگونه،  رندیگب ادی  را  ی زیچه چ   خواهندمی  مانند اینکه،
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انواع    کارگیری به،  یری ادگ ی   یهاداستاناستفاده از    ؛کنندیم  ی ابیخود را ارز  کار  یچه کس

مشارکت کودکان در    ت یفیو ک   ت یماه   یمستندساز  یبرا   هایها و فناورها، رسانهروش

نتا   ،یر یادگ ی   یهات یفعال   ر، یتصاو  ،یو گفتار  یمتن نوشتار  در قالب   هات یآن فعال  جیو 

اشکاعک  آثار  ها،  و  به    دئوهایو  ،فلمخت  یهنرل  کمس  آنتا جتت  از  استفاده  نیز  و 

معلمان،    خوردها و تأملا باز ی  همراه  های یادگیری خود؛ و کودکان در تعیین گرای،

  ق،ی تشو   موجب   ممکن است   یآموزش  طیدر محکه    یدر مورد عوامل   نیکودکان و والد

در راستای    ،بیبه ارزشیا  این نگاهرسد  نظر میبه.  دو کودکان ش  یریادگیمانع    ای  ت ی حما

عاملیت  است.  توسعه ح   سنج،   درباره  انهیگراسازنده  کردیرو  با  هم نین،  کودکان 

  ی بخش   طبق رویکرد مذکور سنج، برای یادگیری،  ،مطابقت دارد چراکه  برای یادگیری

تعرفراگیرانروزمره    نیاز تمر منابع و شیوه  شودمی  فی، معلمان و همسالان  از  های  و 

مانند؛ گفتگو اعاطلا  مختلفی  از  معلم و کودک   حاصل  نمای  تجربیا     ،ی ،  تثبیت  و 

و پاسخگویی درباره    تجربیا  توسط یادگیرندگان، تفکر  گذاریاشتراک به  ،بدست آمده

روش،  هاآن  به  تقو   ی ریادگ یکه    ییهامشاهده  را  بازخورد    وتعامل  کند،  یم  ت یمداوم 

در تعاملا     انیخود و همتا  یابیها و ارزه استفاده هدفمند از دادی،  ریادگ ی  ت ی تقو   جتت 

کلاس در  که  لحظه  به  لحظه  و  م  یهاروزانه  اتفاق  می،  افتدیدرس  ، 1)کار آیدبدست 

 . ( 2015؛ نقل از چارتری ، 200٨

 م: محیط آموزشی و اهمیت آک در یادگیری کودکاک سومحور 

پی، مراکز  آموزشی  محیط  شده  انجام  تحقیقا   کودکان، طبق  رشد  بر  دبستانی 

میشزار بدست  که  میهایی  انتخاب  بزرگسالی  زندگی  در  که  مسیری  و  کنند، آورند 

کند بر رشد  تأثیرگذار است، همانطور که محیط اجتماعی و عشقی که کودک دریافت می

است  تأثیرگذار  او  جسمانی  و  اجتماعی  میدجر  روانی،  و  نق،    .(3:  2007،  2)دی  نیز، 

یادگیری،   با محیط  تعاملا  کودک  آن    ردکیفیت  ارتباطا  بین سلولی  او و  رشد مغز 

اساسی است و یا    بسیار  انسانی، زبانی  باشد  ک کودک    های محیطیمحرک اگر تماس  م 
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2- Day and Midbjer 
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و یا در پیشرفت و توسعه با شکست    کُندرشد مغز او که وابسته به این تجارب است  

ط  سوکودکان ت  ا یتجرب  ،کهییاز آنجابنابراین،  .  (2007)ادی و اشمیت،    شودمواجه می

و  محیط زندگ   ییهامکانها  آن  در  م  کنندیم  یکه  آن    شود،ی محدود  کیفیت  به  توجه 

  ی کودکان حق برخوردار  بر  24ودک نیز در ماده  حقوق ک  ونی کنوانسامری اساسی است.  

تأکید  و خشونت    ب ی از آس  یامن، عار  یطیسطح سلامت و حق داشتن مح  نیاز بالاتر

 .1کندمی

در    کودکانهایی اشاره دارد که  ها و فرهنگفیزیکی، بافت   یهانمحیط یادگیری به مکا

   (.2005گیرند )هگینز و همکاران، یاد می هاآن 

  س یعنوان  شود، بلکه بهیگرفته نمدر نظر  یکیز یف  صرفا  ی زیعنوان چبه  طیمحدر واقع،  

انسان ا  ،یسازه  رابطه  »درک  با  فضا«    یمطابق  سیم از  و  از 2007،  2)گولسون  نقل  ؛ 

گذارد که اعمال انسان یم  نیفرض را بر ا  نگاه،  نیشود. ایگرفته مدرنظر  (2019  ،3جاب 

 لشکرا  آن هم  با  وگذارد  یم  ریاطراف تأث  طیبر مح  یطور قابل توجتبه  یو روابط اجتماع

بهدندهیم دیگر.  محعبار   عمل    طی،    ن یا  ؛گذارندمیتأثیر  گر یکدیبر    متقابلطور  بهو 

  ، گرید ی کند و از سو ی( روشن متربیتیرا بر کن، ) طی مح ر یتأث ،سو  سیرابطه متقابل از  

می که  نشان  کسانچگونه    طی محدهد  م  یتوسط  آن عمل  در  شود.  یم  جادیا  ،کنندیکه 

بین دو مفتوم »مکان« و »فضا«    ،دبستانیدر تعریف محیط مراکز پی،  هم نین،  محققین

و    ا عبار  است از: ساختارضفکه  ( و معتقدند  2019جاب،     ر.جشوند )تمایز قائل می

هستند  نسبی  جتت  و  موقعیت  دارای  اشیاء  و  رخدادها  آن  در  که  بعدی  سه   محیط 

آغشته به روابط قدر    یمکانن  عنوابهان مفتومی متمایز از فضا،  عنو بهمکان  درحالیکه،  

احتمالا   الیس محل  یسازمفتوم  و  در  قدر   روابط  میبه  مجدد  بنابراین  رودکار   .

عم  الی س  ر،یرپذییتغتومی  مفمکان،   )همان(  قاًیو  است  زمینه  و  موقعیت  به  بر  وابسته   .

اساس، باتج  همین  رابطه  در  کودکان  تجربه  با  بزرگسالان  مکان    ربه  از  استفاده  نحوه 

 
1- Retrieved from: https://www.unicef.org/child-rights-convention/convention-text-childrens-version 

2- Gulson and Symes 

3- Jobb 
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است؛ آنتا  کودکان،    متفاو   به  ]محیط[  مکان  که  هستند  این  در جستجوی  چه  بیشتر 

کلی،    صور محیط و به،  کودکان  یبرا  ؛شودیدر تجربه آنتا ظاهر مچگونه    و  دیگو یم

تازه هنوز  وجتان  حس  سی  ،  مح  آنتااست؛    بزرگ  یاکتشاف  خود    یبرا  طیاز  بتبود 

م مح  یبرا را  خود  بزرگسالان    اما  کنندیاستفاده  میگیرندبه  طی بتبود  به    ؛کار  کودکان 

  ن یا  ؛کنندی مش  تلا  یی نتا   جهینت  سیبه    یابیدست  یبزرگسالان برافرایند توجه دارند اما  

که مکان   معناست  ازادر خدمت    بزرگسالان  یبرابدان  است،    شدهف یتعر  ،یپ  هداف 

م   انجام  یبرا  ییهاکودکان فرصت   هبدرحالیکه مکان،   ارائه  دی و میدجر، )  ندک یکارها 

  بسازد.   را  آن  تواندیم کودک  است که    یز یچ  ،طیکودک، مح  دگاه یز دا  ؛(15-3  :2007

دارند دوست  مح   کودکان  هر  م  یطیدر  کنند  رییتغ  ای   یدستکار  ،توانندیکه    و   ،ایجاد 

و کاوش    یاجتماع  یوابستگ   یابر  ییها فرصت   و  خود بسازند  اسیخود را در مق  یایدن

کرده است، مکان    ی( بررس 2004)  1 ی. همانطور که الی داشته باشندخودسازیا  خلاق  

هو و  تعلق  معنا،  که    ت یمنبع  ویوگی  است  تست  از   ناشی  عمدتاًاین    و   شده لیروابط 

از سترانگ و     با مکان است   وندهایپ کودکان و    علاوه بر(.  2007،  2ویلسون)نقل  نگاه 

ها و نگرش   و نیز  های تربیتی اوان کودکی،نظریه   نتا، محیط آموزشی تحت تأثیرتجربه آ

محرک و با    طیمح،  این نظریا  طبق  ؛  (9201  3)کناف   است    باورهای ضمنی به کودکان

ط که  شده،  یحاردقت  است  برا  یامن  یفضا  محیطی  م  یرا  فراهم  تاک یکودکان   ند 

به    کودکان آن  تبد  رندگانیادگ یدر  دهندشوند    لیفعال  انجام  را  خود  اکتشافا   . و 

تربیت اوان   معاصر  نظریا در    یدیکل   یمیپارادا  عنوانهخودراهبر ب  یریادگ یهم نانکه،  

کودک  فعالیت   ، کودکی اکتشافی  اومسبررسی    و های  توسط  محیط  و    تقلانه 

بنابراین، محیط باید  (.  2017)موری،    شماردرا امری متم می  به خود  دادن آناختصاص

در    و  ،کنترل کنندآنرا    ،بگذارند  ریآن تأث  بردهد تا    فرصت   کودکان  به  »پاسخگو« باشد و

  بدین  (.2012و همکاران،    4)بنس   را تجربه کنند  یخودکارآمد  ،طیمستقل مح  یدستکار
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تجرب  ر«ییتغ  یها »عاملعنوان  به  کودکانترتیب   تمر  ا یدر    ط یمح  در  روزانه  یهانیو 

این   و  دارند  فعال    ی برا  ییهافرصت   آنتا  که  شودیم  ت ی تقو   یزمان  ت ی عاملمشارکت 

مح  ییجابجا  را ، ییتغ  یزیربرنامه انطباق  و  منظمبه  شانطیمواد  با    جتت   طور  تناسب 

فعالی  شانیباز  نهیزم دیگر  باشند  را  ها ت و  اسپلویند داشته  و  نظر  (.  2022،  1)کامپل  به 

عاملیت کودکان را نیز درپی دارد.    میرسد چنین نگاهی به محیط آموزشی توسعه ح 

اساس؛  بر از    این  پ  یهاویوگیبرخی  آموزشی  از:  ی،محیط  عبارتند  ( 1دبستانی 

و    کودکانت  استراح   ( دارای فضای لازم جتت2ک؛  ح  امنیت در کوددهنده  پرورش

تغذیه  تدارک  آنتا؛  مناس   ایمواد  برای  فراهم3ب  مختلف  (  امکانا   تیل  تس   وکننده 

کودکان حمایت 4؛  دسترسی  کودکان    از  کننده(  تزریقعواطف  عاطفی کننده  و  عناصر 

یادگیریمربوه   یا  در  به  تدارک  5یادگیری؛  -ددهیفرایند  برای    محیط (  آن  شرایط  و 

کودک   حداکثر تعامل دارای فضای لازم جتت   (6 ؛پذیرنعطافثابت و ا  های روزانهبرنامه

هم کودکان  بزرگسالان؛با  و  طبیعت  لازم جتت 7  سن،  شرایط  از  برخورداری    تمرکز   ( 

جتت  موسیقی و حرکت    کارگیریدارای ظرفیت لازم برای به  (٨؛  کودک بر علائق خود

الگوها،   توسعه  کودکان،  حرکتی  شرشد  اضطراب،  کاه،  زبان،  و  رشد  کودک  ادابی 

او شنوایی  یادگیریهامحرک   دارای  (9؛  تقویت  متعادل  ی  حد  شرایط  10؛  در  دارای   )

  ؛ و... سازوکارهای طبیعی آن  گیریو شکلانواع مختلف حافظه  لازم جتت درگیرشدن  

و بازطراحی    نساخت  ،نظار ،  کنترلمشارکت کودکان در    (11،  (2007)ادی و اشمیت،  

ین ترتیب، ح  و بد  مطابق با نیازهایشان  انط توسط کودک محیامکان تغییر  (  12محیط  

 معناسازی، و تعلق و ساختن هویت خود. 

 شناسی پژوهشروش 

در این تحقیق نظر به ماهیت قسمت نخست که، بدنبال توصیف و تبیین چیستی  

برنامههای آن،  سه محور؛ عاملیت کودک و تشریح ریشه های آموزشی  ارزشیابی 

، و نیز کیفیت محیط  ی که در راستای عاملیت کودک باشد[اوان کودکی ]به نحو 

 
1- Campbell and Speldewinde 
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]با   که،  تحقیق  دوم  بخ،  به  توجه  با  نیز  و  مربوطه؛  مراکز  در  کودکان  یادگیری 

الگوهای   تحلیل  و  مطالعه  به  نخست[  قسمت  از  حاصل  دان،  از  استفاده 

سهبرنامه میدرسی  موردبحو  محورهای  به  توجه  از حیو  با  گانه  نیز  و  پردازد؛ 

دادهعن گردآوری  به روش  بررسی  ایت  و  اسنادی  مطالعه  بر  مبتنی  عمدتا  که  ها، 

ادبیا  موجود در این حوزه است؛ تحقیق حاضر مبتنی بر رویکرد کیفی و متکی  

تحقیقا   شامل    در بخ، اول،  جامعه پووهشی  تحلیلی است.-بر روش توصیفی

مرتبط   تحقیقا   بویوه  کودکی  اوان  تربیت  حوزه  در  شده  محورهای  انجام  با 

از   اعم  الکترونیک  اطلاعاتی،منابع  موردبررسی،  و  دوم، چاپی  بخ،  در  و  ی؛ 

سوری، بانس استریت  درسی مونتهتحقیقا  و اسناد موجود درباره الگوهای برنامه

والدورف بر  و  تکیه  مسیر  این  در  و  است.  هدفمند  گیری  اشباع    نمونه  اصل 

برای محدودسازی جامعه  داده بود. ها، منطق محقق  نمونه  تعیین حجم  آماری و 

ابزار  در  مطالعا   فی،  هاینتایج  از  اعم  جدهامناسب  فرما،  و  و   هاول  ثبت 

پایان،  نگتداری در  به    ،و  کدگذاری،  نسبت  و بندیطبقهتوصیف،  تفسیر   ،  

آنتا اقدام  بتره برای تجزیه و  .  دش برداری از  تحلیل متن  از روش  بر این،  علاوه 

بر    گردید.و تبیین پاسخ سؤالا  هر دو بخ، استفاده    تحلیل اطلاعا  و تشریح 

بر  تکیه  با  موجود،  منابع  و  تحقیقا   گردآوری  و  شناسایی  از  پ   اساس،  این 

موردمطالعه   حیطه  با  اثر  آن  مستقیم  ارتباه  نظیر  راستای  –ملاکتایی  در  چه 

به بررسی چیستی و تشریح هر یس    -گانه و چه الگوهای موردنظرمحورهای سه

م  به حورهای سهاز  باتوجه  اقدام شد. سپ ،  مذکور  الگوهای  مطالعه  نیز  و    گانه 

گانه، بررسی چگونگی و کیفیت  محورهای سه  توصیف و تشریح بدست آمده از

محورها   این  آموزهحضور  و  نکا   به  توجه  آنتا  و  موردنظر  های  الگوهای  در 

تحلیل  موردمطالعه   بد   قرارگرفت.و  مطالعا   نتایج  مسیر  این  از  در  آمده  ست 

های نظیر  های بدست آمده در هر محور در مقولهبررسی هر الگو با تکیه بر آموزه
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برنامه درسی،    -یادگیری-مبانی فلسفی، نوع نگاه به کودک، ماهیت فرایند یاددهی

بندی، و نق، معلم، چگونگی ارزشیابی، کیفیت محیط آموزشی و... تحلیل، طبقه

تفس به سؤالا   پاسخ  پایان  یر شد.در راستای  یافته  در  از  استفاده  های  به منظور 

، بررسی اجمالی حوزه  داخل کشور  در   تربیت اوان کودکی  این تحقیق در حوزه

گانه، مطالعه و راهکارهایی برای رفع نقائص، بتبود  فوق الذکر در محورهای سه

 و توسعه کیفیت ارائه شد.

 

 یافته ها 

د • برنامه  الگوهای  منظر  از  مونتهرعاملیت کودک  و  سی  والدورف،  سوری، 

 بانک استریت  

توسعه و رشد،    به  سوری، کودک موجودی منحصر به فرد است که قادربه اعتقاد مونته

نوید بشر   انسانامید و  انسانیبرای نشان دادن روند حقیقی  تر  سازی و ساختن جتانی 

امتاف35:  1992/ 1932سوری،  )مونته  است  و  لیلارد  از  نقل  فردیت    به  وا  .(2019  ،1؛ 

و عاملیت  و قدر  جذب محیط فرهنگی او    های او،کودک، ظرفیت و توانایی  یگانه هر

در جتان    آنتا  اجتماعی  داردتحول  ادواردز،    باور  از  دیدگاه  .  (2002)نقل  طبق 

و  مونته است  محیط  در  جستجو  و  کشف  پی  در  که  است  فعالی  فرد  کودک  سوری، 

قربابرداشت  و  دارد،  را  خود  خاص  نیست  نهای  پیرامون،  محیط  تصورا   ی 

و کشف جتان،  تجربه نیازمند آزادی برای کودکان ، هم نین ،(144: 1949، سوری)مونته

آمادهطراح  و و  محیط ی  به پاسخگوی  جتت   سازی  اکتشافی  ی  هستند نیازهای   شان 

جنبهتعامل  لزوم  هم نین،  او    (.25-27:  2017سوری،  )مونته با  و  کودک  آشکار  های 

درگیرسازی کودکان با مواد و فعالیتتای آموزشیِ    ،گروهی  یط، فعالیت فردی وپنتان مح

یادگیری برای  آنتا  تلاش خودجوش  و  یادگیری  انتخابی  و  کلاس  در  آزادانه  ، حرکت 

کودک  خود  ویوه  سرعت  با  ایده  مطابق  میرا  اساسی  سوری،    داندهایی  :  2017)مونته 

 
1- Lillard & McHugh 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
26

-0
6-

22
 ]

 

                            23 / 38

https://system.khu.ac.ir/cstp/article-1-3418-fa.html


 1402 تابستانو  بتار، یازدهم، سال 21، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 136 

مونته27-26  و  41  :مقدمه برای  نیز    .(٨:  1949،  سوری؛  وجود  ابراز  فرصت  تدارک 

روشکودک  یس  اتخاذ  چرایی  درباره  کودک  با  معلم  گفتگوی  ا  ،  در  یس خاص  نجام 

، گاه همراه شدن با او در فرایند اکتشاف و رسیدن طه نظر اوفعالیت آموزشی و ادراک نق

به اشتراک به پاسخ سؤالا آنان برای  با سایر کودکان،  ، و تشویق    گذاشتن تجربه خود 

ساخت  و  )ایساک ،    دان،  آفرین،  ها  فعالیت  انجام  در  مشارکت  طریق  از  خوی، 

شنیدن صدا ی به کودک به عنوان فردی عامل، و  بیانگر نگاه مونته سور(؛  35-2٨:  1396

خواسته و  نظرا   به  احترام  های  و  گیری  تصمیم  برای  فرصت  وجود  و  آنان  های 

 است. توسط آنان متناسب و اقداما  مقتضی 

؛ (19٨7،  3)اشتاینر   است  2و روح  1قاد اشتاینر موجود انسانی متشکل از جسم، نف  تبه اع

بعد  ، و متعلق به  عامل معنابخ، تجربیا  کودک و جتت دهنده به عاملیت اوروح،  و  

است   حیا   یمعنو  اشتاینر،    جتان  راسن   ؛200٨)  از  را دان،    ینراشتا(.  2020،  4نقل 

از    ا یتجربحاصل    ،واقعیت   معناکه   این   به؛  داندمیانسان    ت یمحصول خلاق برخاسته 

: 2017  ،5)داهلین   اوست   یاجتماع  یهات ی در جتان و فعالفرد  مشارکت فعال  و    حواس

هایی  به راه  نیزو    ،(2020)راسن،    مشارکتی در کسب معرفت  . بنابراین، او به روش(39

  « من»،  روشتا  نای  در همهکند و معتقد است  اشاره می  و مراقبه  6ی باطن  ی خودآموز  مانند

سوژه،  هب اس  یت عاملدارای  عنوان  بر   یبجا  هم نین،  نریشتاا  )همان(.ت  فعال  تمرکز 

قانون  طیشرا آزاد  یفرهنگ  ای  یک یولوژی ب  ،یمختلف  تقو   یکه  آن   ایکند  یم  ت ی را  مانع 

آیم کاملتر  ظرفیتی جتت  را  زادیشود،  زندگ   انسان  تحقق  ب  یشخص  یدر    ی فرد  نیو 

بنکندیم  یمعرف  خود آزادی  .  معناابراین،  یافتن  یبه  والا  به  ارتقاء  زندگی تر  سطوح 

اسپاربی 1995  )اشتاینر،  ست ااخلاقی   از  نقل   هدفمثابه  بهی،  آزاد،  پ (.    2016،  7؛ 
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بخشتربیت،   گیسپ  خود  یفرد  هایظرفیت به    دنیتحقق  ارائه  (90-91:  2020،  1)   ،

باتوجه به نکا     .(11-10:  2019،  2)نقل از استراتون است   دهی به زندگیهدف و جتت 

رسد که اشتاینر به عاملیت انسان باور دارد، ولیکن باتوجه به نگاه او نظر میالذکر بهفوق

طبق  چون  حال،  مناسبتر است. درعینبرای دوره بزرگسالی    این عاملیت ،  به آزادی انسان

او،   افرادی منحصربهدیدگاه  اگر محرک کودکان،  که  تغفرد هستند  ی  هذیهای محیطی و 

به آن  رشد  از  مرحله  هر  در  هستندگونه  ها  قادر  آید،  فراهم  آزادی،   مناسب  سوی  به 

کنند  حرکت  تکامل  و  و  (2002،  3)ادواردز مسئولیت  بی،  مدارس،  و  پی،   از   باید 

و    باشند  کودکان  یازهای ن  یپاسخگو   ی،اقتصاد  یروهاین  ای  دولت  یهاخواسته )اشیل 

نیز  (199٨،  4افلین  بکودک ،  باید  فعالیت تان  در  فعال  وانند  مشارکت  خود  انتخابی  های 

داشته باشند چراکه، دارای قدر  شناخت، تخیل و اعمال اراده برای انجام امور مربوه  

ها و هدایت به  ارتباه و تعامل شخصی با پدیده نیز  ،  (2019  )استراتون،   به خود هستند

  محترمانه   ی وخو خلق  با یادگیری    این سبسهمراهی      ،این تجربیا    ی ازسازیمعنسوی  

  هایی از جلوه. بنابراین،  ( 2020،  )راسنشود  متم شمرده میدر اجتماع یادگیری  بودن  و  

به   الگوی  باور  سوی  از  ایشان  نظرا   به  احترام  و  صدا،  شنیدن  و  کودکان  عاملیت 

 گردد.والدورف آشکار می

خود را ایجاد   مف متهد،  دیویی  جان  هایاندیشه  تأثیر  تحت   نیز  بانس استریت   یالگو  

؛ 2005،  5)گرینبرگ   داند تر از طریق تربیت کودکان مینهتر و عادلاای دموکراتیسجامعه

یادگیری با حل مسائل جامعه مورد توجه   . بنابراین، ارتباه میان(11: 2015، 6نقل از لیت 

نوادگیردقرارمی بر  هم نین، .(٨6-٨7:  1392،  )ایران  درگ  تأکید  و  فعال    ر یکودک 

اساس،  یریادگ ی مدرسه  سیدموکرات  یاجتماع  یندهای فرا  ینق،  مبانی    ،در  از  بخشی 
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ویگوتسگی نیز از دیگر متفکرانی است که رویکرد بانس استریت از است.  الگوی بانس  

بانس، الگوی  در  لذا  است.  تأثیرپذیرفته  راستای   آموزش  ی اجتماع  یسازمانده  آن  در 

، 1)ناگر و فرنکلین  است   ی مورد تأکیدرمبتنی بر مشارکت و همکا  ایجامعه  اندازچشم

  معنا فعال    گاندرحال رشد و سازند  عنوان افرادان بهکودک این الگو،  در  (.  20-1٨:  1999

فرنکلین،   و  آزمایشگر ،  (16  : 1999)ناگر  و  فعال  یادگیرندگان  و  اجتماعی    موجوداتی 

)حبیبی،    دآموزنهای متفاو  میهای مختلف و با سرعت که با روش  شوندنگریسته می

یاددهی  (.310  :13٨6 فرایند  در  مشارکتی  و  محور  تجربه  رویکردی  دارای  الگو  -این 

)ناگر،   است  احترام  (،  ٨:  2007یادگیری  و  اجتماع  تقویت    ی تفاوتتا   به  کودکانو 

مورد   توأمان آنتا  باهم و یادگیری  جامعه  و  مدرسه  ،کودکان  و  بزرگسالانیکدیگر، تعامل  

الگوی بانس نیز تحقق ،  الذکربق نکا  فوقط  .(٨6  -  ٨7:  1392  ،)ایران نواد  تأکید است 

-طیفی از عاملیت کودکان، و لذا شنیدن صدا و لزوم مشارکت آنتا را در فرایند یاددهی

 پذیرد و سعی در تقویت و پرورش آن دارد.یادگیری می

برنامه درسی مونته • الگوهای  والدورف،  ارزشیابی کودکاک از منظر  سوری، 

 استریت   و بانک

  برای   عنوان اصلیبه،  ها و درگیرسازی او در فعالیت   رفاه کودک   سوریمونته  در الگوی

توجه  به  ارزشیابی مورد  اخلاقی  عملی  نظیرگیویو چراکه،    است؛عنوان  صلح،    هایی 

کودکان و بزرگسالان و محیط، احساس شایستگی و توانمندی   همکاری، احترام متقابل

و معانی  ساخت  در  آن،   کودکان  از  حاصل  نف   به  اعتماد  کسب  و  دان،    خلق 

وجود آرام،   شارکتی بر فضای رقابتی وغلبه فضای م، برخورداری از محیط امن و غنی

سرعت  با  یادگیرکودکان  مختلف  آذری،  2003پیکرینگ،)  یهای  و  موللی  از  نقل   ،

بر (،  1393 فع  تأکید  تحقیق و  آزادروش  با   الیت  مطابق  کو   و  طبیعی رشد    دکنیازهای 

محیط   آزادای  نیز  ،(217:  13٨0)شکوهی، کشف  فعالیت  و    جتت  و  وسایل  انتخاب 

از اجتناب  کودکاندخالت    آموزشی،  فعالیت  و  کار  در  مربی  او  دادزمان،  مستقیم  به  ن 

و نیل به خودکنترلی و  شدن در انجام آن،  درگیرتمرکز بر آن،    ، وبرای یافتن نیاز خود

 
1- Nager and Franklin 
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افراد   (،2٨-32  : 1396،  اک )ایس  انضباه درونی، و  با محیط  کودک  گفتگوی  تعامل و 

گروه  با کودکان همهای یادگیری مشترک  مختلف و درک قوانین اجتماعی، انجام فعالیت 

یادگیری مشارکتی و آگاهی و تسلط بر فرایند  و    یمذاکره اجتماع  استفاده از  ،لذاخود و  

خود دان،  قراچه،    ساخت  گلگان126:  13٨5)احمدی  فرایند    از  بخشی  (2016،  1؛ 

یادگیری در این الگو و بیانگر مشارکت کودک در امر نظار  بر یادگیری خود  -یاددهی

آن می بتبود  فرایند.  باشدو  این  بویوهروش از    معلم  ،در  کیفی  و    کودکان مشاهده های 

 راهنمای معلم   مشاهدا ، اینو    کنداستفاده می یآموزش مواد و یگریکد  با هاآن  تعامل

کودک  ، نیز (.1393)نقل از موللی و آذری، شود می ازهای آموزشی کودک یدر شناسایی ن

به میرا  هدایت  خودآموزی  قراچه،    کندسوی  مربیان  (.  140-142  : 13٨5)احمدی 

در  مونته هم نین،  تأمل،  خصوصسوری  کودکان  با  آن  کار خوی،  درباره  دیگر   و  با 

والدین و  می  همکاران  گفتگو  توانایی  کنند،نیز  آگا  هایاز  کسب  کودکان  عمیق  هی 

و علائق کودکان  شوند که محیط، پاسخگوی نیازها  کنند، نیز به این اطمینان نائل میمی

(. این اطلاعا ، یکی از منابع طراحی برنامه در آینده  30-32:  1396،  است ) ایساک 

برخی موضوعا  درسی  کودک در  سواد    جتت سنج، سطحهم نین،  آنتا  بود.  خواهد  

ج.  ) مانند  از    ،( 36-41:  1396،  اک سایر.  ابزارهایی  و  تشخیصی،  مشاهده، ارزشیابی 

)احمدی قراچه،   کنداستفاده می ار  پیشینهک وکودک های  متار نمای، چس لیست و 

برنامه  (147:  13٨5 آغاز  نقطه  ترتیب،  بدین  نقطه و  همان  معلم،  برای  جدید  ای  درسی 

تصحیحی در  -ای از مواد خوددر دنبالهفت  دهند آماده پیشرشود که کودکان نشان میمی

حوزهعرصه و  هستندها  موضوعی  مختلف  ادواردز،  199٨،  2)هومفریز،   های  از  نقل  ؛ 

بنابراین6:  2002 ارزشیابی    (.   و  سنج،  فرایند  روشدر  و  مختلفمنابع  برای    یهای 

 شود.آوری اطلاعا  استفاده میجمع

والدورف،   الگوی  کودک بر  اشتاینر  در  یاددهیاآزادی  فرایند  در  انتخاب  -ن  و  یادگیری، 

از  ها  فعالیت  اجتناب  آموزشی،  مواد  طریق  از    کودک   یادگیری،  معلم  مستقیم  مداخلهو 
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تعاملا  اجتماعی،   با موضوع و  با  درگیرشدن  از طبیعت  تعامل  و یادگیری و قدردانی 

های چند  زیهای یدی و شناختی و هنری، بازی آزاد و استفاده از اسباب با، فعالیت آن

کودک   کلیت  یکپارچه  و  خلاقانه  پرورش  جتت  میمنظوره  و    کندتأکید  )کورتی  

عباسی،29:  13٨0اطتاری،   ادواردز،  72:  13٨2  ؛  حبیبی،  5:  2002؛    ؛ 309:  13٨6؛ 

به  معلمان  (24:  2019استراتون،   فرایند  این  در  کودک نیز  به  مستمر  بازخورد    طور 

)می یاد  (232  :13٨6حبیبی،  دهند  کودک  گو  توانایی  متارتتا   دان،،یعنی  –یری  های  و 

یری و  یتگری کودک از تجربه یادگ روا  های گوناگونی نظیر؛ها و روشبه شکل  -کودکان

  ، و سپ   یگراند  با  در گفتگو  یسازی، معنآن  یگذاراشتراک   به  سرای، داستان خود و

بازی، نمای،،    ،(2020)راسن،    آموخته شده است   ینتمر  یقکه از طر   هآنکارگیری  به

نقاشی،مجسمه نجاری  سازی،  اطتاری  طراحی،  و  موسیقی، (  29:  13٨0،  )کورتی    ،

)راسن،    شودمی  مستند  (72:  13٨2،  عباسی)   و...  های زبان، صدا و حرکت،رنگتا، ریتم

معلمان این مستندا  و دستاوردها را همراه با اطلاعاتی توصیفی از نحوه بودن    .(2020

یس   در قالب   -شان را  ها و مشارکت و پیرشرفت یزان و نوع فعالیت مکودکان در کلاس،  

:  13٨6حبیبی،  )کنند  پذیر میبرای کودکان، والدین و مرکز رؤیت -مجموعه یا نمایشگاه  

به(232 نیز  کودکان  ترتیب،  بدین  و  .  عملکردها  خود،  یادگیری  فرایند  بر  تدریج 

  این، برعلاوهکنند.  ود آنتا را کسب میدستاوردهایشان آگاهی و نظار  و تعتد برای بتب

و    کودک یا  رشدی  های آموزشی با مراحل و مقتضتناسب برنامه  به   الگوی والدورف

بدنشکل بهگیری  برایهای چتارگانه،  مبنایی  مناسب    عنوان  یادگیری  تجربیا   تدارک 

ین دوران ادرسی  و ازاینرو، از قبل، چارچوبی برای برنامه  (4٨:  19٨0،  1اشاره )ری اردز 

و منظم روزانه، هفتگی و  یافته  های سازمانفعالیت   برخی  و  (69-73:  1395ر.ج نیکول،  )

میسالیانه طراحی  را  نیکول309:  13٨6)حبیبی،    کندای   این، بنابر  (.41-52:  1395،  ؛ 

های  و مشارکت نسبی کودک، استفاده از منابع و روشتأمین رفاه    میتوان اظتار نمود که

توجه  حال،  درعینموردتوجه است.  ارزشیابی،    در  ترکسب اطلاعا  دقیقمختلف برای  

 شود.نمی درسیدر طراحی چارچوب برنامهعاملیت کودکان به لازم 
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او مورد -طبق الگوی بانس، مشارکت کودک در فرایند یاددهی یادگیری و درگیرسازی 

هم نانکه، است؛  هماهنگی  بر    تأکید  و  آموزشی  تناسب  غنی  ستجارب  کودکان،   نبا 

به بزرگ،    های کوچس وکدیگر در قالب گروهبا ی  کودکانتعامل  یادگیری مشارکتی و  

قراردادن و رهنمونی جدید برای تجارب بعدی    گذاری تجربیا ، و هر تجربه رااشتراک 

طرح پرس،    ،مواد متفاو  در محیط  با ابزار و  ساخت معنا از آنتا، درگیرسازی کودکان 

بازسازی و    های نمایشی جتت ها و بازیداسرتان  ها،ها، نقاشیمدل  خلق انواع  ،و تحقیق

مشکلا  به شکلی  حل مسائل و  و    اعتماد کودکان به توانایی خود،تثبیت تجارب خود،  

این رویکرد بر فتم،   در رابطه با ارزشیابی نیز   شود.( تأکید می٨:  2007،  خلاقانه )ناگر

اذعان میکند که کودکان زمانی    تنی است وب کلیت کودک« مارزشیابی و رؤیت نیازهای »

کهب میگیرند  یاد  شکل  بتترین  با   ه  عاطفی  هم  و  ذهنی  لحاظ  به  هم  فعال  به صور  

، 1)کالج تربیت بانس استریت   درگیر شوند  موضوعا  و مواد آموزشی، ایده ها و مردم

روش(.  6٨الف:    2021 بر  تجربهبنابراین  وهای  تأکید  مشارکتی  و  و مفاهی  محور  م 

حوزهمتار  از  متفاو   بازیهای  در  مختلف  آموزشی  روزانه های  تجربی  کار  و  ها 

می ادغام  لیت،  47-4٨:  2000  )فرانکلین،  شودکودکان  و  پارک  از  نقل  .  (6:  2015؛ 

، درباره فعالیت کودک و پیشرفت او  مشاهده و تأمل  و رشد کودک،  یباز  به  هم نین،

به   نگریستن به کودکان  محور وندیفرآ  یریدگ ای،  در این خصوص  هاجلسا  و کنفران 

، تعامل با  کپارچهی  یمطالعا  اجتماع   تمرکز بر  بهنیز  ؛  توجه دارد  جوانمحققان  عنوان  

از    محتوایادگیری  و    ، هنر  قیهدفمند، تزر  ی سفرها  قیخارج از مدرسه از طر   یهاطیمح

بهمشارکت  قیتحق  قیطر با جتان،  رابطه  در  و  با خانواده  ی؛  ،  اجتماع  پرورشو    ارتباه 

فراگ  و  تنوع  به  همکارمعلمان  بودن    یا ، حرفهیریتعتد  آموزش  یو  و  آنتا    ی برا  بین 

میعفمن تأکید  عمومی  و خیر  الگو    طبق  .مقدمه(  :2015  )لیت،کندت  بواسطه این  معلم 

  از طریق   آنان  هدایت و راهنمایی  ،کودکان، تأملا  و تعاملا   هاکن،وا   قی مشاهده دق

و سوالا تشو  شان،   نظرا   می  آنتا،  شانیکنجکاو  قی و  هدایت  تربیت    )کالج   کندرا 

 
1- Street College of education 
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یادگیری    تجربیا   برای تثبیت و    (1:  2015؛ نقل از پارک و لیت،  2014بانس استریت،  

ها  کند. این بازسازیاند ترغیب میرا به بازسازی آن ه که دیده و فراگرفته  ، آنتاکودکان

های های نمایشی، کاردستی، نقاشی، مدلبازیهای وانمودی در  خود را به صور  نق،

  دهدهای ساختمانی و حتی در آشپزی، نشان میهای مقوایی و نیز سازهخمیری و ماکت 

کودک   یباز  هم نین،  (.25-15:  1934،  1میشل ) زمینه  یدر دوران  از  متم نیز یکی  های 

همانطور که    ک چراکه کود؛  ست وابویوه در ارتباه با خود  کودک    یریادگیو    ابراز  برای

می میبازی  توسعه  نیز  اجتماعی  و  عاطفی  ذهنی،  لحاظ  به  را  خود    ی ایدن  و  یابدکند 

تضادها را  و    ،انیخود را ب  یفرد  یها  ت یکنند تا روایم  نیتمر  د؛ همانجایی کهسازمی

کن مرحله،  د  یباز.  دحل  این  لیت،   .است   ا یتجرب  دیتجدر  و    (.٨:  2015)پارک 

برای    معیاری   او که  سد در الگوی بانس نیز رفاه کودک و مشارکتربنابراین، به نظرمی

است  توجه  مورد  اوست  ارزشیابی  در  کودک  روشعاملیت  از  هم نین  و  ،  منابع  ها، 

کودک تا    صدای  لذا  و   شودهای مختلفی برای سنج، پیشرفت کودک استفاده میشیوه

 شود. یده میحد قابل توجتی شن

 محیط یادگیری:

باید از تأمین    باشد و معلمانک باید در محیط عاملی فعال  ، کوده سوریتد مونبه اعتقا

رشدی   کودک  اونیازهای  توجه  جلب  و  محیط  سوی  فعالیت   از  و  به  اشیا  مواد،  ها، 

سوری، محیط باید هاز منظر مونت  د.مطمئن شونهایی که در محیط وجود دارد  سرگرمی

نظم و هماهنگی، زیبایی و خوشایندی،  ؛  ی مانندیهاامن و دارای ویوگیبرای کودک فرا  

از   انفرادی و گروهی، برخوردار  آزادانه  از فضای لازم جتت فعالیت های  برخورداری 

استفاده   و  دسترسی  با  قابلیت  همانندی  و  شباهت  کودکان،  همه  نخستین  برای  خانه 

کودکان، و  محیط  کودک، طراحی   نیاز و سن  با  متناسب  آنتا  اندازه  و    چیدمان وسایل، 

ایمن   جودو باز  کودکان،  فضای  باغ  فعالیت سازمان  و  مواد،  سرگرمیدهی  و  در  ها  ها 

بازقفسه زمینه  و  های  با  مونتهمطابق  یادگیری  برنامههای  ارائه  و  دوره  سوری  درسی 

حمایت دبستانیپی، و  فعالیت کننده  ،  رشد  به  رو  پی یدگی  تداز  ساختار  و  ریجی  ها 

 
1- Micheal 
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ویوه،متار  ن  های  به  ارائه  پاسخگویی  و  کودکان،  فردی  برای یازهای  لازم  تستیلا  

 (. 22-2٨ :1396، )ایساک باشد  های منتخب کودک اجرای برنامه

والدورف دیدگاه  بازی،    طبق  برای  مناسب  آموزشی  تقلید،  بدن  ت یفعال  خیل،تمحیط  ی، 

ی خود در  ها  یتوانمند  نیبه بالاتر  ی کودکابیدستو    یادگیری تعاملی برای توسعه نبوغ 

محیط آموزشی زیبا و   او به( 10-11: 2019) نقل از استراتون،  ضروری است  دوران نای

بر لحاظ  به  ارگانیس، غنی  و  طبیعی  مواد  از  برای  خورداری  فضا  انجام   دارای  برای 

هایی نظیر استفاده از موسیقی و آواز فعالیت ،    (٨1  -٨2:  19٨0کارهای یدی)ری اردز،  

تئا و  نمای،  داستانگویی،  ریتمخوانی،  رنگتر،  حرکت،  و  صدا  و  زبان  و  آمهای  یزی 

،  ی باز یو فضا یغن ی هاگرم و شاد، رنگ یفضا دارای(، 72: 13٨2)عباسی،  نقاشی و...

ی مختلف  ایو اش،  مختلف  یعیبا مواد طب  ها و اشکالدر همه اندازه  ادیزچوبی    یسبدها

طبیعی اشیای  هم نین، (5-1:  1997،  1استگمان -)اسمیت   است  ی باز  یبرا  بویوه   ،

هنری،  آرام،محیطی   بیشتر  دلپذیر  منظم،  ( 27٨  :1395،  کول)نی  خانه  محیط  به  شبیه  و 

 است. 

باز، غنی،   استریت فضایی  بانس  ایمنی،  محیط آموزشی در مراکز  آرام، و  چند دارای 

امکانا ، مواد و وسایل متنوع، محرک و  برانگیز برای زندگی، دارای  ای و چال،رسانه

کودک،   برانگیزاننده مشاهده  شده،   دهیسازمانپذیر،  انعطاف و    کنجکاوی    در   و  قابل 

 (. 276 :)همان است  ،دسترس

الگو   سه  هر  در  اساسبنابراین  عنصری  و  کیفیت  دارای  آموزشی  و محیط  رشد  در  ی 

است.   کودکان  و    ازآنجاییکهیادگیری  آموزشی  مرکز  توسط  قبل  از  آموزشی  محیط 

و کودکان در این محیط به انجام فعالیت موردنظر   شودبزرگسالان طراحی و ساخته می

طور  و نه به  تا حدودی در راستای توسعه ح  عاملیت کودکان قرارداردپردازند، لذا  می

   کامل.

 گیری: بحو و نتیجه

 
1- Schmitt-Stegmann 
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الگوهای سه توجه گانه  بررسی  به عنوان فردی    بیانگرنخست،  محور    با  به کودک  نگاه 

شایسته بس  عامل،  های  قابلیت  با  که  و  است  تحول  توانندمییار  اجتماعی،   عاملان 

دهنده   عدالت گسترش  و  انسانی  و  صلح  باشندسازنده جتانی  نوع  .  تر  این  راستای  در 

ایجاد شرایط جتت بیان و شنیدن صدای  به  تا حد قابل توجتی  نگاه، الگوهای موردنظر  

نظرا   انکودک به  احترام  مداخله   برای  زمینه  ایجاد  ایشان،،  و  ر  د  مشارکت 

فعالیت گیریتصمیم  مربوه  ها،  امور  و  این    .ددارنتوجه    خودشانبه  ها    اساس، بر 

ن و کودکان در شناخت جتان پیرامون و کشف آ  مندیتوانتوجه به  از قبیل؛    هاییآموزه

مشارکت فعال و آزاد  کشف معنا،    نیز و  در فرایند این شناخت  نیل به مرحله معناسازی  

انتخاب فعالیت ی-کودکان در فرایند یاددهی این    ادگیری،  موردنظر و پذیرش مسئولیت 

، قلمداد نمودن کل شتر به عنوان  انتخاب و تلاش خودجوش برای کاویدن و یادگیری

ها و مسائل شتر و تلاش کلاس درس و کمس به کودکان برای شناخت و درک ظرفیت 

دستاوردهای    نبه اشتراک گذاشتگفتگو با دیگران و  مسائل انتخابی،  گروهی برای حل  

آنتا که در الگوهای مذکور   توجه به نق، رهبری و هدایتگری مربی،  ،این تجربیا  با 

است  توجه  نسبی  مورد  توجه  کودکان   بیانگر  عاملیت  آن  به  پرورش  در  ت.  اس   و 

کودکان  عین عاملیت  به  توجه  میزان  که  است  متم  نیز  نکته  این  به  توجه  هر  حال،  در 

است؛   نسبی  کودک الگو،  کامزیرا  طور  به  و  موارد  همه  در  برخوردار  ان  عاملیت  از  ل 

به مثال،نیستند.  والدورفمونته  درسیبرنامهآنجاکه    عنوان  و  چارچوب  یس  بر    سوری 

: 1395نیکول، ترجمه محمدی،  )  توسط بزرگسالان مبتنی است   شدهطراحیاز قبل    کلی

ن مرحله مشارکت  یو خود کودکان در ا  (33-54:  1396؛ ایساک ، ترجمه التی،  73-69

عاملیت  ندارند،  گرفته    فعالی  نادیده  حدودی  تا   درسیبرنامهلذا    .شودمیکودکان 

 ی عیوس   فیدر ط  متصلبتم  کپارچه ی  ی هااز درس  یامجموعهشامل؛  اگرچه    سوری مونته

متارتتای  از موضوعا  زبان، ریحس، شامل  ، فرهنگ،  ای، جغرافیشناس نیزم  ،ا یاض ی، 

و هم نی،  قیموس و  1973و    1917سوری،  )مونته  یعمل  یزندگ   نیهنر  مالت  از  نقل  ؛ 

کودک   (201٨،  1اس رودر کلیت  رشد  کهولی  ،  است   برای  اظتار    پاتریسکیل  همانطور 

 
1- Mallett & Schroeder 
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  در عمل، بواسطه عدم توجه لازم به روابط بین فردی کودک با دیگران این الگو  کند  می

زیبایی بعد  نیز  کودکانو  عاطفی  و  یادگ   شناختی  فرایند  سوری،    رییدر  :  2017)مونته 

ی که  درگیرسازی عمده و مستقیم کودک با مواد و ابزارهای آموزشی خاص نیز و ،مقدمه(

ویو  قوانین  شدههطبق  ساخته  انداندای  به  اجتماعی ،  تربیت  در  کافی  پرورش    ازه  و 

یکی    توان اظتار نمود که می  . بنابراین(1400)کیانی،    موفق نبوده است   خلاقیت کودکان

میاز   که  دقیقعواملی  توجه  به  را  بزرگسالان  کودک  تواند  کلیت  رشد  به  کاملتر  و  تر 

آنان در همه سطوح و همه  فعال  کودکان و مشارکت  به عاملیت  رهنمون گردد، توجه 

 مراحل تربیت است. 

های این تحقیق در محور دوم نیز بیانگر مشارکت فعال کودکان در  علاوه بر این، یافته

بتبود آن است.   نظار  بر عملکردهای خود و تلاش برای نیز ادگیری وی -فرایند یاددهی

الگو   سه  هر  کودکانروشدر  یادگیری  ارزشیابی  برای  مختلفی  کیفی  اشکال   های  و 

ارائه  یگوناگون و  ثبت،  ابراز،  قابلیت آموخته  برای  و  متارتتا  توسط  های  ها،  کودکان 

به پاسخگویی مناسب محیط آموزشی به  رود. نیز تا حدودی  کار میبه  خودشان و مربیان

یاددهی فرایند  در  کودکان  می-نیازهای  توجه  اینرو  شودیادگیری  از  فرصت  .  کودکان 

خود،  می یادگیری  سبس  با  متناسب  تا  آیابند  فرایند  آن وارد  بر  نظار   نیز  و  موزش 

   تأمین رفاه و مشارکت نسبی کودک در ارزشیابی، موردتوجه است. بنابراین، .شوند

در   دهد که نشان می  در رابطه با محور سومدرسی موردنظر  بررسی الگوهای برنامهیز  ن

این الگوها محیط آموزشی دارای کیفیت و عنصری اساسی در رشد و یادگیری کودکان  

است. لیکن چون محیط آموزشی از قبل توسط مرکز آموزشی و بزرگسالان طراحی و  

ی آن نق، اساسی ندارند، لذا تا حدودی شود و کودکان در ساخت و طراحساخته می

 طور کامل.  در راستای توسعه ح  عاملیت کودکان قراردارد و نه به

در کشورمان  درباره    از سویی  کودکی  اوان  پرورش  کهمیآموزش و  نمود  اظتار  ،  توان 

نظیر اساسنامه دوره پی، اسناد بالادستی  به  تعلیم و  نظر  دبستان، اساسنامه سازمان ملی 

درسی ملی جمتوری  کودک، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و سند برنامه  ت تربی

ایران،   ابعاد و جنبهاسلامی  از عاملیت کودک به   بر ضرور    لیکنشود  جه میو ت  هایی 
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اسناد مذکوربازنگری در  بر حوزه عمل    هم نین  و  هایی  عاملیت    خصوص  درنظار  

جدی تأکید  مورد  )  کودکان  تکاست  توضیحا   به:  برای  شود  رجوع  و  میلی  کیانی 

های این  بوه به ارزشیابی کودکان و برنامههای مرهم نین در بررسی  (.1400جاویدی،  

داخل کش در  آموزشی  یافتهدوره  انجام شدهور،  تحقیقا   به: خالقی    های  )رجوع شود 

شیراز،  139٨نواد،   رضازاده  و  پروین  فلاح،  میرشاه  1394؛  اصفتانی،  نصر  زارعی،  ؛ 

لیاقتدار،    جعفری پور،  1395و  موسی  عباسی،  خواه،  حسینی  آخ،،  پوشنه، 1395؛  ؛ 

پورعلی،   و  از  (  1391خسروی،  توجه  حاکی  رفاه  کافی  عدم  عنصر  مشارکت    و به 

و    است   هاارزشیابی  درکودکان   دوره  این  اهمیت  به  نگاه  نوع  بدلیل   عدمچراکه، 

و فقدان رویکرد کودک    ن،، وضعیت مربیاکافی  گذاری مالیتخصیص امکانا  و سرمایه

کودک   محوری فعال  مشارکت  عدم  صدایو  شنیدن  برای  فضا  خودبخود  و  کودک   ،  ان 

ایشان مداخله  و  آنان  نظرا   تصمیم  تکریم  حال، درعین.  گرددمی  ضیق ها  گیریدر 

دبستان و مشارکت آنتا در ارزشیابی  تعامل مناسب والدین با مرکز پی،شواهد موجود از 

حکایت دارد. نیز باتوجه به (  1391کودک )پوشنه، خسروی، و پورعلی،    دها و رشبرنامه

  از سلامت و ایمنی برخوردار هستند  ایران  یدبستانفضای فیزیکی مراکز پی،محورسوم،  

نیست.    اوان کودکی  در دوران  آموزشی  عمدتاً مناسب کار  این اماکن  صور  کلی،به  ولی

محیط  شده  انجام  تحقیقا   آموزشی  طبق  یا    ارسمدساختمان  در  معمولا    مربوطههای 

میامن تشکیل  مسکونی  نامناسب    شوندزل  ساختاری  و  شرایط  دارای  طورعمده،  به  که 

)آخ،،   است   ضعیف و ناکارآمدقدیمی و    مواد آموزشی  و  کودکان این دوره سنیبرای  

 (.1395ی خواه، عباسی، موسی پور، حسین

هایی از عاملیت  به منظور تحقق جلوه  وبا توجه به اشارا  تربیتی محور نخست،  حال،  

به مراکز پی، آن،  تقویت  نظیر؛ دبستانی داخل کشور راهکارها و توصیهکودک و    هایی 

ایده و  نظرا   بیان  برای  کودکان  خودتشویق  این های  نمودن  تلقی  متم  و  شنیدن  و   ،

دیدگاه و  سوی    هانظرا   آنتااز  تعقیب  و  ایدهبزرگسالان  علائق،  بر  تمرکز  و  ،  ها 

برنامهانتخاب طراحی  در  کودکان  فعالیت های  و  به ها  کودکان  تشویق  آموزشی،  های 

برنامهم در سراسر  فعال  به  ،شارکت  کودکان  به  فرایند نگاه  در  بزرگسالان  عنوان همکار 
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یافتن  و لذا سوقتان و ساخت معنا  یادگیری و مشارکت فعال آنان در کشف ج-یاددهی

معنابه نیزیمپیشنتاد    سوی کشف  دوم  شود.  محور  تربیتی  اشارا   به  توجه  توصیه    با 

فرایند ارزشیابی، بر تأمین رفاه کودکان، مشارکت کودک در فرایند ارزشیابی  شود در  می

خود در کنار سایر منابع، و نیز نظار  بر یادگیری، دستاوردها و عملکردهای خود در  

توانمندی توسعه  آنراستای  درهایشان، و مشارکت  مؤثر  بو های مرگیریتصمیم   ها  ه و 

درسی موردتوجه قرارگیرد. با توجه به اشارا  تربیتی محور  درباره آنتا، و طراحی برنامه

جنبه از  آموزشی  محیط  کیفیت  تأمین  بر  نیز  مانند؛سوم  مختلف  و زیبا  های  نظم  و  یی 

خوشایندیانعطاف  مختلف،  پذیری،  آموزشی  مواد  حیو  از  بودن  غنی   آزادیامکان  ، 

انتخاب فعالیت  محرک و برانگیزاننده  های موردعلاقه،  کودک در محیط برای حرکت و 

ان، و  آن توسط کودک  امکان دستکاری محیط و از نو طراحی و تنظیم نمودن بودن، و... و 

 شود. لذا توسعه ح  عاملیت کودکان توصیه می
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