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دانش »محتوا، در سه بعد  یدانش پداگوژ دهیا  :ده چکی
و « محتوا یپداگوژ یدانش شخص»، «محتوا یپداگوژ یجمع

به قلمرو دانش  یاچهی، در«محتوا یدانش در عمل پداگوژ»
و  ییپژوهش شناسا نیآموزشگران است. هدف از ا یاحرفه
محتوا است که نقش  یپداگوژ یدانش شخص یهامؤلفه یبررس
آموزشگران در  یآموزش یریگفهم و جهت در یمهم

پژوهش  نی. در اکندیکلاس درس فراهم م یواقع یهاتیموقع
 یپداگوژ یدانش شخص یهامؤلفه یو بررس ییشناسا یبرا

نفر از  ازدهیهدفمند  وهیاستفاده و به ش یفیک کردیمحتوا، از رو
 قیها از طرداده لیو تحل یآورآموزشگران انتخاب شدند. جمع

زمان، صورت گرفت. طور هماحبه و مشاهده کلاس، بهمص
سازنده دانش  یهاپژوهش نشان داد عناصر و مؤلفه یهاافتهی

: یآموزشگران شامل پنج مؤلفه اصل یمحتوا یپداگوژ یشخص
محتوا و »، «قلمرو محتوا»، «محتوا یهدف از پداگوژ»

ت. اس «یابیمحتوا و ارزش»و  «یمحتوا و برنامه درس» ،«یپداگوژ
شده،  ییشناسا یهاآموزشگران از مؤلفه ریتفس اساسبر 

  محور­نیپلیسیآموزشگران در دو گروه د

محتوا،  یپداگوژ یدانش شخص :واژگان کلیدی

 انیآموزشگران دانشگاه فرهنگ ،ییرشته آموزش ابتدا

N.Mahdavi, Z.Niknam(P.H.D), 

M.Attaran(P.H.D), N.Mousapour(P.H.D), 
Abstract:  The purpose of this study is to 
identify and examine the components of 
personal knowledge of content pedagogy, 
which provides an important role in 
understanding and educational orientation of 
educators in real classroom situations. In this 
study, a qualitative approach was used and 
eleven teachers were selected in a purposeful 
manner. Data were collected and analyzed 
through interviews and class observations, 
simultaneously. Findings showed that the 
elements and components of personal 
knowledge of educators' content pedagogy 
include five main components: "purpose of 
content pedagogy", "content realm", "content 
and pedagogy", "content and curriculum" and 
"content and evaluation". Based on the 
interpreters' interpretation of the identified 
components, the educators were divided into 
two groups: discipline-oriented and context-
oriented. Discipline-oriented educators believe 
that content pedagogy does not have complex 
dimensions and its purpose is how to reread the 
subject (textbooks).    
 Keywords: 
Pedagogy Content Knowledge, Teacher 
Knowledge, Teaching, Shulman 
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 مقدمه و بیان مساله:

دانشگاه فرهنگیان، دانشگاهی برای تأمین، تربیت و توانمندسازی معلمان و نیروی 

آموزش و  تیفیبا این توصیف، کوپرورش در ایران است. انسانی وزارت آموزش

ی به آموزش بخشتیفیکمی در اعضای هیات علمی دانشگاه فرهنگیان نقش مه تدریس

و این کیفیت تاثیر زیادی بر رشد و توسعه ابعاد  تمعلمان آینده کشورمان خواهد داش

 مختلف تربیت دانش آموزان کشور خواهد داشت. 

آموزشگران در دانشگاه ها دارای  دانش تخصصی و پژوهشی رشته خود می باشند ،اما 

ی درس به ایفای نقش می پردازند،  نیاز به هنگامی که به عنوان آموزشگر در کلاس ها

دانشی دارند که براساس آن به  خلق محیط های یادگیری اثربخش برای دانشجویان 

شرط لازم  و پژوهشی )دانش محتوایی(داشتن دانش تخصصیبپردازند. به سخن دیگر 

 1393کافی نیست.  اما برای آموزشگری است،

دانشگاه فرهنگیان، وجه دیگری نیز دارد. به  چالش کیفیت آموزش در آموزش عالی، در

این معنی که آموزشگران این دانشگاه، به ویژه در رشته آموزش ابتدائی، قرارست معلم 

و نه متخصص موضوعی تربیت کنند. اگرچه در دوره ابتدائی دانش آموزان، دروسی 

، اما معلم مانند ریاضی، علوم تجربی، مطالعات اجتماعی، دینی، فارسی و هنر دارند

ابتدائی را نباید و نمی توان با انگاره ذهنی متخصص موضوعی و رشته های علمی 

تربیت کرد. این از آنروست که در دوره ابتدائی غالبا یک معلم، مسئول آموزش همه 

دروس است و امکان اینکه او در موضوعات درسی مختلف، متخصص شود، وجود 

ابتدائی، ایجاد سواد و شایستگی های پایه در ندارد. بعلاوه، هدف آموزش در دوره 

دانش آموزان و نه ایجاد دانش تخصصی و موضوعی در آنان است. این دست مطالب 

بخشی از پیچیدگی و چالش های آموزش در رشته آموزش ابتدائی در دانشگاه 

 فرهنگیان را نشان می دهد.

ته آموزش ابتدائی از برای پاسخ به چالش ها و اقتضائات خاص تربیت معلم در رش 

با طراحی معماری کلان تربیت معلم ، برای اولین بار در ایران دروسی در 1395سال 

سرفصل برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان قرار داده شد که ماهیتا می توان آنها را متعلق 
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( دانست. برخی عناوین این دروس 1987و  1986)شولمن، « دانش پداگوژی محتوا»به 

از آموزش ریاضی، آموزش علوم تجربی، آموزش دینی، آموزش فارسی، عبارتند 

 (1395آموزش مطالعات اجتماعی )برنامه درسی آموزش ابتدائی، سال

تغییر در برنامه درسی مصوب این دوره اگرچه اقدام، بسیار مهم و جهت گیری مناسبی 

ی شود، اما در راستای ماموریت خاص دانشگاه فرهنگیان برای تربیت معلم محسوب م

در امر خطیر تربیت معلم به هیچ وجه بسنده نیست. زیرا دانشجو معلمان، بیش از آنکه 

متاثر از برنامه های درسی قصد شده باشند، از برنامه درسی اجرا شده و عمل 

آموزند. از اینرو، بررسی و  آموزشگران دانشگاه فرهنگیان در دوران تحصیل خود می

آموزشگران دانشگاه فرهنگیان و عوامل موثر بر آن قلمرو  فهم عمل و چگونگی آموزش

پژوهشی بسیار مهمی محسوب می شود. از جمله عوامل بسیار موثر بر آموزش 

آموزشگران دانشگاه فرهنگیان، جهت گیری های آنها درباره مولفه های سازنده دانش 

ی اصلاح پداگوژی محتواست. این جهت گیری ها و باورها،  براساس الگوی اجماع

  شناخته می شود.« 2دانش شخصی پداگوژی محتوا» با عنوان( RCM) 1شده

را نوع خاصی از دانش و حاصل  شولمن، واضع ایده دانش پداگوژی محتوا، این دانش

دانست. او دانش پداگوژی می 4درسیدانش موضوع  و 3برهم آمیختن دانش پداگوژی

دانش موضوعی و شرط لازم برای ای از متخصص محتوا را وجه ممیزه معلم حرفه

کرد. ریشه این نگاه را می توان در نظرات دیویی در کتاب تدریس مؤثر قلمداد می

 فهم ودانشمندان  منطقی فهم بین ( و اختلاف1902) 5«درسی برنامه و کودک»

 دنبال به دانشمند منطقی، فهم (.  در2012، 6معلمان جستجو نمود )کارامان شناسانهروان

ه، شناسانرواندر فهم  کهیدرحالاست؛  دیسیپلینی منطق مبنای ن دانش برافزود

                                                 
1 Refined Consensus Model (RCM 
2 Personal PCK 
3 Knowledg of pedagogy 

4 subject mater knowledge 

5 The Curriculum and the Child 
6Karaman 
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ای تدریس کنند که فهم آن محتوا را گونهتوانند محتوای خاص را بهآموزشگران می

 برای دانشجویان به دنبال داشته باشد. 

این  علمم به محتوا پداگوژیدانش » :می نویسد مقاله پراستنادخوددر( 1986شولمن )

ها، تصاویر، قیاس ها،مفیدترین شکل به را خود شیدان یتا محتوا دهدیم را کانام

 صراحتبهفهم باشد. وی برای شاگرد قابلتا  تبدیل نماید ایگونهبه هااستدلال، هانمونه

یری دانش آموزش کارگبههدف اصلی  که؛ داردیمبا این دیدگاه مخالفت خود را اعلام 

ی آموزشی برای فهماندن راهبردهاشود تنها استفاده از یم وربرخلاف آنچه تص محتوا

(. به سخن 2017دنگ، ) به دانش آموزان نیست (بیشتر مفاهیم منابع آموزشی )کتاب

( دانش پداگوژی محتوا را دانشی هدف محورمشتمل بر بازسازی 1987دیگر شولمن )

)به نقل  شتبیان دابرای دانشجویان دانش موضوعی برای قابل درک کردن آن 

( این معنا از دانش 1992) 4(. از نگاه دیل2018، 3هارمس و 2ولتر،  1گروشدلاز

پداگوژی محتوا سبب می شود مدرس برنامه درسی را فراتر از کتاب های درسی و مواد 

  .آموزشی تلقی کند

 ذیل است: پژوهشی این نوشتار به شرح سؤال

 دانشگاه ابتدایی آموزش رانآموزشگ محتوای پداگوژی شخصی دانش هامؤلفه 

 چیست؟ و جهت گیری آنان در خصوص این مولفه ها چگونه است؟ فرهنگیان

آنچه محقق اول این نوشتار را ترغیب کرده تا فعالیت پژوهشی خود را به رشته  

دانشجو معلم در دوران  عنوانبهآموزش ابتدایی اختصاص دهد، تجربه زیسته او 

، سر و کار داشتن با معلمان ابتدائی در 72-74یی در سال در رشته ابتدا معلمتیترب

 مدارس است.

 

 

                                                 
1 Großschedl 
2 Welter 
3 Harms 
4 Dayle 
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: ینظر یمبان   

های تا در حوزه اندداشتهپس از طرح این ایده از سوی شولمن ، محققان تلاش 

ها را بر و چگونگی ارتباط میان آن ی دانش پداگوژی محتواهامؤلفهمختلف موضوعی ، 

( دستاوردهای شولمن در 1988) 1د از جمله  تمیراساس مطالعات تجربی توضیح دهن

های دانش آموزش علوم تجربی گسترش داد. دانش را در مورد مؤلفه 1987سال 

( 1990) 3ی است که تمیر برخلاف گراسمن بدان توجه کرد گراسمنامؤلفه، 2ارزیابی

درک نسبت به هدف تدریس موضوع  مؤلفه اصلی، چهار  نیز در ادبیات انگلیسی،

 7، دانش راهبردهای آموزشی6های درسی، دانش برنامه5آموزاندانشدرک  دانش ،4رسید

(، دو مؤلفه به دانش آموزش 1987نمایدو در مقایسه با توضیح شولمن )را معرفی می

و دانش نسبت به  کند: درک نسبت به هدف تدریس موضوع درسیمحتوا اضافه می

گراسمن  یهاپژوهش بر اساس( 1999اران )و همک8های درسی در ادامه مگنسون برنامه

هدف از  که شامل کنندمعرفی می الگویی برای تدریس علوم (،1988) 9ریتم( و 1990)

پردازی او دانش آموزش ( نیز در مفهوم1990) 10تدریس و دانش ارزیابی است. مارکس

 آموزان از موضوع، درک دانش11محتوا مشتمل بر موضوع درسی برای اهداف آموزشی

فرآیندهای آموزشی برای موضوع  و 13، رسانه برای آموزش در موضوع درسی12درسی

                                                 
 
2 knowledge of evaluation 
3 Grossman 
4 Conceptions of Purpose for Teaching Subject Matter 
5 Knowledge of Students Understanding 
6 Curricular Knowledge 
7 Knowledge of Instructional Strategies 
8 Magnusson 
9  Tamir 
10 Marks 
11 subject matter for instructional purposes 
12 students’ understandingof the subject matter 
13 media for instruction in the subject matter 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-1
2-

05
 ]

 

                             5 / 32

https://system.khu.ac.ir/cstp/article-1-3270-en.html


 1400بهار و تابستان ، همن، سال 17، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 160 

( نیز در الگویی که برای تدریس زبان پیشنهاد 2001) 2است. در ادامه اندروز1درسی 

دهد سه مؤلفه اصلی پداگوژی محتوا ، آگاهی و سواد زبان معلم و توانایی ارتباطی می

 دانش ی اصلی دانش ترکیبی ریاضی،امؤلفه ( چهار1394دهد. خاکباز)زبان را نشان می

طراحی محتوای ریاضی، دانش درباره چگونگی یادگیری دانشجویان، دانش  درباره

 یادگیری ریاضی را مطرح کرد.-یاددهی مؤثردرباره خلق محیط 

نتایج تحقیقات نشان دهنده آن است که گستره دانش پداگوژی محتوا دارای ابعاد 

، 2012درسال  کلرادوپس از چهار سال از  اولین نشست  رو نیا ازمختلفی است .

با حضور  2016دسامبر محتوا، در  دانش آموزش یالمللنیبتخصصی  دومین نشست

. خروجی این نشست شد برگزار هلند نظران این حوزه دربیست و پنج نفر از صاحب

الگوی اجماعی منتشر و مورد توجه پژوهشگران زیادی قرار گرفت .  2019در سال 

ی پیچیده دانش آموزش محتوا هاهیلامنجر به توسعه الگویی شد که  3شدهاصلاح

 یدانش آموزش محتوا ین حلقه،تریرونیبرادرسه بعد ) سه حلقه( نشان داد . در 

زیادی بر حلقه مرکزی  ریتأثکه ) 5یشخص یدانش آموزش محتوا، در میانه آن 4جمعی

، 7، بوروفسکیکوپر قرار دارد )هیوم، 6عمل دروزش محتوا دانش آمدارد( و در کانون آن 

2019.) 

مجموعه ای از تجارب و یادگیری های آموزشی جمعی  دانش جمعی پداگوژی  

است ، که در میان جمعی از افراد در رشته ای خاص مطرح وبه اشتراک گذاشته می 

ی از اعهمجموشخصی پداگوژی محتوا مطرح است ، دانش شود. اما آنچه بعنوان 

 آموزشگران آن را در که است آموزشگر ی آموزشی شخصیهایریادگتجارب و ی

ی مطالعاتی، هاپروژهی اجتماعی، هارسانه ی، آموزش رسمی،احرفهتعاملات 

                                                 
1 instructional processes for the subject matter 
2 Andrews 
3 Refined Consensus Model (RCM) 
4 collective PCK 
5 personal PCK 
6 enacted PCK 
7 Hume, Cooper & Borowski 
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( برای فهم دانش 2020)1اعظم  . در پژوهشی کندیمتحصیلی کسب  یهاتیفعال

اشاره می کند که ارائه  شخصی معلمان در موضوع نیرو وحرکت در  مقاله خود

دهندگان الگو اصلاح شده  شناسایی مولفه ها و عناصر دانش شخصی آموزشگران را به 

عهده پژوهشگران گذاشته است چنانکه وی در پژوهش خود ، مقوله های اصلی دانش 

دیدگاه و درک  2شخصی معلمان را درنه مولفه اهداف معلمان ازآموزش نیرو حرکت

،دیدگاه معلمان نسبت  4درک معلمان از دانش آموزان 3یرو وحرکتمعلمان نسبت به ن

،  6،دیدگاه معلمان نسبت به  بکارگیری منابع آموزشی 5به استراتژی های آموزشی

، دیدگاه معلمان وفهم آنان نسبت به  7دیدکاه معلمان نسبت به بکارگیری دانش فناوری

دیدگاه 9ای مختلف آموزشی دیدگاه معلمان نسبت به زمینه ه 8برنامه درسی علوم

 توجه قرار داده است.10معلمان نسبت به ارزیابی از یادگیر ی علوم 

است   مطرح سؤال، این دانش درعمل پداگوژی محتوا زیر مجموعه دانش شخصی  

و دانش شخصی پداگوژی محتوا  ی میان دانش در عمل پداگوژی محتواارابطهکه چه 

 دانش  شخصی کهاست  آن یانگردو قلمرو ب نیا ینب هیدوسو یانجر. وجود دارد

دانش  و بالعکس. گذاردیم ریتأثپداگوژی محتوا  عمل دربر دانش  پداگوژی محتوا 

در هر مرحله از چرخه درعمل پداگوژی محتوا دانش  یبرا بستری شخصی ،

که  اهمیت است حائزاین نکته  .سازدیمفراهم  در عمل، تأمل -تدریس -یزیربرنامه

که همان موقعیت های پیش  "ماکرو"چرخه : دهدیرخ م یرخه در دو دوره زمانچ ینا

                                                 
1 Saiqa Azam 
2 Teachers’ goals of teaching force and motion 
3 Teachers’ views and understanding of force and motion concepts 
4 Teachers’ understanding of Students Understanding 
5 Teachers’ views of Instructional Strategies 
6 Teachers’ views, knowledge, and use of teaching resources 
7 Teachers’ views, knowledge, and use of technology 
8 Teachers’ views and understanding of the science curriculum 
9 Teachers’ views and understanding of considering various teaching 

contexts 
10 Teachers’ views and understanding of assessing science learning 
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و در  در لحظهکه  "میکرو" چرخهاست وبینی شده در تدریس و متاثر از دانش شخصی 

( بعبارتی دانش 2019و همکاران،1)الونزو.موقعیت های پیش بینی نشده شکل می گیرد 

نش درعمل پداگوژی محتوا است. در شخصی پداگوژی محتوا زمینه ساز شکل گیری دا

جمعبندی می توان بیان داشت ،  ماهیت دانش پداگوژی محتوا ، در سه بعد جمعی 

،شخصی و در عمل معنا شده است ، که محقق  برای فهم بعد شخصی به شناسایی 

مولفه ها و عناصر آن پرداخته است.بعبارتی عناصر و مولفه های دانش شخصی می 

در فهم تدریس و یادگیری درابعاد مختلف از جمله فهم جهت گیری تواند نقش مهمی 

    های آموزشی آموزشگران داشته باشد.

 روش پژوهش:

و عناصر سازنده دانش شخصی پداگوژی محتوا  هامؤلفهپژوهش شناسایی  نیاز اهدف  

که ریشه در تجارب ویادگیری شخصی آموزشگران رشته آموزش ابتدایی دانشگاه  است

ی رویکرد کیفی ضروری است. با توجه به موضوع ریکارگبه، رونیازایان دارد. فرهنگ

همین دلیل  به استفاده شد، 2ی هدفمندریگنمونهروش تحقیق، از  تیو ماه موردمطالعه

پداگوژی محتوا  مدرس 11اعضای هیات علمی دانشگاه فرهنگیان استان تهران، از میان

به  رساناناطلاعیی، انتخاب شدند. مشخصات در مقطع کارشناسی رشته آموزش ابتدا

 .باشدیمشرح زیر 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1 Alonzo 
2 Purposeful or purposive sampling 
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 کنندگانمشاهدهو  شوندگانمصاحبه( مشخصات 1جدول )
سابقه 

 تدریس

کد  مقطع و رشته تحصیلی عنوان درس جنسیت

 شناسایی

و  1 یفارسآموزش  مرد 25

2 

دکترای رشته زبان و ادبیات 

 فارسی

1 

 2 ی آموزش ریاضیدکترا آموزش ریاضی زن 15

 3 دکترای ریاضی گرایش جبر آموزش ریاضی مرد 17

 4 تحقیقات آموزشی سانسیلفوق قرآن آموزش مرد 30

علوم تربیتی  سانسیلفوق آموزش دینی زن 33

 یزیربرنامهمدیریت و 

5 

آموزش مطالعات  مرد 23

 اجتماعی

 6 دکترای تاریخ

 7 دکترای عرفان دینی آموزش زن 26

 8 ی آموزشیزیربرنامهدکترای  آموزش علوم دمر 15

 9 یشناسستیزدکترای  آموزش علوم زن 17

 10 دکترای ادبیات آموزش فارسی زن 30

علوم تربیتی گرایش  سانسیلفوق آموزش ریاضی زن 25

 مدیریت آموزشی

11 

 

مشاهده بدون  و 1افتهیساختارتحقیق حاضر مصاحبه نیم  درها دادهشیوه گردآوری 

 زمانهم طوربه هادادهو تحلیل  هادادهی آورجمعاست. در تحقیق حاضر  شارکتم

، محل تدریس هاسیپردصورت گرفت.در این تحقیق از مصاحبه به شیوه حضوری در 

ی لازم هایهماهنگ استادانبا  استفاده شد. قبل از ورود به پردیس و مرکز آموزشگران

                                                 
1 Semi-structured 
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 .برگزار شدد دقیقه طی یک یا دو جلسه نوتا شصت هامصاحبهصورت گرفت. زمان 

اصلی همان  سؤالاتو فرعی تشکیل شد،  مصاحبه از دو بخش اصلی سؤالات

چیستی آموزش موضوعی  در موردازجمله  ،دهدیمچارچوب اصلی مصاحبه را شکل 

فرعی در  سؤالات و از منظر استاد، هدف از آموزش موضوعی و چگونگی آموزش آن

 ترمانیپااز  و مشاهدات کلاسی هامصاحبه شگران شکل گرفت.حین بیان تجارب آموز

 با مصاحبه، زمانهم نیز ادامه داشت، 98اول و دوم سال  درترمو  آغاز 97دوم سال 

و عناصر سازنده آموزش  هامؤلفهمحقق از مشاهده بدون مشارکت برای شناسایی و فهم 

و جلسه یک و نیم ساعت از محتوا بهره برد، با هماهنگی با آموزشگران میانگین د

 کردیرو از ،هاداده لیوتحلهیتجز یبرا ی شد.رداربلمیف ی واقعی کلاسهاتیموقع

 .است  بر شیوه استقرایی هاداده لیوتحلهیتجزاست، در این روش  شدهاستفادهی ریتفس

و  ی داردتریکلکه ماهیت  افتیدست توانیم هامقوله خرد و جز به یهادادهکه از 

به شرح زیر انجام گرفت.  در این پژوهش لیوتحلهیتجز.  سازدیمرا میسر  هادادهسیر تف

نوشتن  -2 هاآنبرای دستیابی به درکی کلی از ها مشاهدهو  هامصاحبه خواندن متن -1

پژوهشگر  مرحلهاین  در :ظاهرشدهی هامضمونی کدگذاری تفسیری و هاخلاصه

اظهارات  بیترتو بدین  خلاصهی و سیبازنورا  هامصاحبه تفسیری هر یک از صورتبه

با استفاده از  مرحلهدر این  -3 ی کردکدگذار شوندیمو عبارت مهم را که بر او پدیدار 

 رجوع به متن اصلی-4شد ی اصلی مشخص هامضمونی محوری کدگذارشیوه 

یا  هاموافقتعدم  ای هایناسازگارمشخص کردن  منظورها بهمشاهدهو ها مصاحبه

برای ها مشاهدهو  هامصاحبه مقایسه و مقابله کردن متن-5 گرفتهتفاسیر صورت 

یی که هادسته ساختنمشخص  -6مشترک و عناصر  هامؤلفهشناسایی و توصیف 

و بر پایه  (1390، وکاظمی فرد )دانایی زنندی وندمیپی مختلف را به یکدیگر هامضمون

 آن خواهیم پرداخت. شرحی آموزشگران که در ذیل به بنددستهآن 

 ی پژوهش:هاافتهی 

 ی حاصل از مصاحبه و مشاهده، توصیفی ازهاداده ازی مستخرج هامقوله ریوزمقوله 

محتوای آموزشگران رشته آموزش ابتدایی دانشگاه  دانش شخصی پداگوژی یهامؤلفه
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محور  نیپلیسید، آموزشگران به دودسته آموزشگران  هامؤلفه اساس برفرهنگیان است. 

 دند که به شرح زیرمی باشد.شی بنددستهزمینه محور  آموزشگران و

 محور(: نیپلیسید آموزشگرانمحتوا )پداگوژی  ازهدف   -مقوله اصلی اول

شخصی  گستره دانش در محور بر مبنای نقطه ایده آلی که نیپلیسیدآموزشگران 

 درس کلاس واقعی یهاتیموقع برای ریزیبرنامه به کنندیممعنا  محتوا، پداگوژی

 پردازند.می

 پداگوژی محتوا: دیبازتول -زیر مقوله اول

پداگوژی  قلمرو دانش چارچوب درپداگوژی محتوا را  ازمحور هدف  نیپلیسیدگروه 

و در عرصه تعلیم و تربیت تفسیر می  دانشگاه دری علمی هاهینظرمحتوای عام، بر پایه 

ی علمی و کاربرد آن در عمل دارند هاهینظرران از ی تفسیری که آموزشگعبارت به کنند.

محورها دارای  نیپلیسیدآنچه ازنظر گروه  بازتولید پداگوژی محتوا است. سازنهیزم

ها از ی آموزشی تفسیر شده آنادهایبنو  راهبردهاها، ها، روشاست.بازتولیدهدف ارزش

متخصصان تجویزی های روش رتأکید ب آنها  یژگی اصلیو برنامه درسی قصد شده است،

تا دانشجویان بتوانند دانش و مهارت لازم  .است پداگوژی در عملقلمرو وکاربرد آن در

نسبت  -استادان ومتخصصان -را به دست آورند والگویی از شیوه های اندیشه دیگران 

آموزشگران از بازتولید  توجه به تفسیری که با به نحوه آموزش برای خود ترسیم کنند.

 قرارداد. موردتوجهآن را در دو بعد  توانیم محتوا دارند،آموزش 

 ی:الگوبردار برای پداگوژی محتوا -1

و  ادهایبندر چگونگی آموزش مفاهیم،  را پداگوژی محتوا 11 و 9 و 3 رساناناطلاع 

در کلاس  شدهارائهی الگو بر دیتأک با های درسیکتاب چارچوب دری محتوا هنجارها

با  در کلاس 3 رساناطلاع دانند. چنانکه مشاهده شد،ایشی میبه شیوه توضیحی و نم

نسبت و تناسب و  -فایل پاورپوینت، فصل سوم کتاب ریاضی پایه پنجم ی بانیپشت
 یابی به این مفهوم کسربرای نشان دادن چگونگی دست نیبنابرا را نمایش داد ، -درصد 

یی را هاپرسش ته چسبیده بود،ی رنگی که با آهنربا به تخهافومپای تخته رفت و با 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-1
2-

05
 ]

 

                            11 / 32

https://system.khu.ac.ir/cstp/article-1-3270-en.html


 1400بهار و تابستان ، همن، سال 17، شماره درسی ۀنظریه و عمل در برنام ۀدو فصلنام

 166 

در ادامه به دانشجویان گفت  دیپرس -سبز به زرد -ی رنگی هامثلثنسبت  درباره
کنید تا نسبت اشیا را  بازگوعنوان آموزگار پای تابلو بایستید درس را شما هم به کهچنان

 درند.آموزان نتوانند تمرینات را حل کنممکن نیست دانش آورند و نظارت کنید به دست

به  شدهارائهانتظار دارند، به شیوه  انیدانشجو از گستره آموزشگران این گروه نیا

ی واقعی هاتیموقع درآینده کاری خود  در وهای درسی ابتدایی بپردازند بازنمایی کتاب

 نیز بیان داشت، 9 رساناطلاعتوجه به این باور  با کلاس درس آن را بازتولید کنند.

، برای تدریس دفعهکگویم. برای مثال یمی علوم را به دانشجویان و اهمیت درس هدف
برای دانشجویانم بررسی کردم.  ها راصفحه تکتکو  کتاب را آوردم افیدیپ علوم،

 هادانستنی دنبال فقط است. ما شدهمطرحچه هدفی و چه دانستنی و چه مهارتی  کهنیا
درکلاس به  11رساناطلاع هده شد همچنین مشا ؛مهم است هامهارت بلکه نیستیم،

 . 2به عنوان مثال  نماد  کندیبازگو مکتاب را  شیوه نوضیحی چگونگی آموزش مفاهیم

 الگویابی: برای پداگوژی محتوا 

 8 و 4 و 1داده های حاصل از مصاحبه و مشاهده نشان از آن داشت که اطلاع رسانان  

زش مفاهیم در چارچوب برنامه در چگونگی آمو هدف از پداگوژی محتوا را 10 و

که بر پایه این باور قلمرو دانش درسی در قلمرو محتوا و پداگوژی می دانند، چنان

موضوعی را به شیوه توضیحی بیان کرده و برای چگونگی آموزش آن زمینه را برای 

کنند. های تدریس آموخته شده فراهم میکارگیری روشبازخوانی راهنمای آموزگار و به

های خود به الگویابی در قلمرو آموزش محتوا سخن دیگر، دانشجویان بر پایه آموختهبه 

به الگوبرداری ازنحوه  تدریس استاد نمی پردازند. اطلاع  همانند دسته اول و پردازندمی

 بابرنامه درسی خوب عجین من این است که دانشجو معلمان هدف داشت: بیان 1رسان 
ان می خواهم که باتوجه به آموزش های داده شده از جمله از دانشجوی نی؛ بنابراشوند

واستراتژی های آموزشی که قبلا آموزش دیدند.  بیان ساختار و اهداف کتاب درسی
یکی از دروس فارسی ابتدایی را با توجه به راهنمای معلم تدریس کنند بنابراین 

کتابهای درسی  تنیز بیان داش 10اطلاع رسان  بایداصول مربوطه رارعایت کنند . و
نسبت به گذشته دارای کمترین اشتباه است و راه ارتباط معلم با دانش آموزان در اجرای 
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 داشتنیز درراستای هدف مذکور تاکید  4 رساناطلاع و  است فعالیتهای کتابهای درسی
های درسی قرآن و دف از آموزش قرآن آشنایی دانشجو آموزگاران با محتوای کتابه

ی برا اصول آن در دوره ابتدایی و چگونگی آموزش قرآن است. قرآن واهداف آموزش 
هدف توسط اطلاع  نیا باید دانشجویان از کتاب راهنمای آموزگار استفاده کنند. کار نیا

 نیز مورد توجه قرار گرفته بود. 10و  8رسانان 

 قلمرومحتوا: -مقوله اصلی دوم

گوژی محتوا، تفسیر آموزشگران یکی دیگر از مقولات اصلی و محوری در دانش پدا

-محتوا را معنا می دیسپلین محور ازقلمرو محتوا است که بر پایه آن گستره و چارچوب

کنند. به سخن دیگر، پرسش اساسی آن است که آموزشگران قلمرو محتوا را در چه 

های زیر توصیفی از باور آموزشگران درباره رمقولهیز کنند؟چارچوبی معنا می

 ا است. قلمرومحتو

 زیر مقوله دوم: فرایندی پایدار: 

و حقایقی  اصول مفاهیم، محدوده درمحور قلمرو موضوعی را  نیپلیسیدآموزشگران  

 ، چنانکه، از منظر این آموزشگرانکنندیمی درسی است معنا هاکتابکه در محدوده 

اپذیر ریزان، تغییرن برنامه وتوسط متخصصان  ی موضوعات و مفاهیمدهسازمانمنطق 

 ابدییمتاخر مفاهیم درکتابهای درسی برای تدریس موضوعیت  تقدم و اساس وبر

در کتاب ویژگی های اساتید برتر بیان می کند برخی از استادان (2004.چنانکه کن بین )

به گونه ای تدریس می کنند که گویی رشته علمی مجموعه ای از حقایق تغییر ناپذیر 

 اطر بسپارند و بیاموزند که جای برای بحث وجود ندارد .است که دانشجویان باید به خ

 .رندیگیمی واقعی کلاس درس شکل هاتیموقعزیر در  مقولهبر اساس این باور زیر 

 (1397)به نقل ازیوسفی،

 :قیو حقابازخوانی ساختار، مفاهیم  -1

 محتوای ماده درسی را ساختار ازآگاهی  11 و 10 و 9 و 8 و 4 و 3 و 1 رساناطلاع

دانند. بر همین اساس، نخستین گام محتوا می قلمرو دری اصلی هاشاخصهیکی از 
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یمآموزش محتوا را بر بازخوانی ساختار محتوای ماده درسی بنا دانش قلمرو درتدریس 

 کنندهمشارکتچنانکه . ها در فرایند تدریس باشدها و کنشتصمیمی برای اهیپاتا  نهند

 یهاکتابی کلاس توضیحاتی در خصوص ابتدایان در دانشجو بیان داشت: برای 1
، بخش هانگارهدر آموزش فارسی یک،  مثال طوربه، شودیمفارسی یک و دو داده 

بخش اول  نگاره داریم، در حقیقت ده است. آموزش زبانی مطرح تصویر خوانی یا آغاز
در  هابچه ودشیمی دیداری زبان کشیده هانشانهی برای بخش دوم که به سمت امقدمه

یمیاد داده  هاآنو در نگارش به  رندیگیماول بیشتر خواندن و شکل آوایی یاد  هیپاسه
که حق انتخابی در  شودیم. در این بازخوانی این باور به دانشجویان انتقال داده شود

این ساختار ثابت و بر پایه  نداردخلق موضوعات و مفاهیم فارسی و گستره آن وجود 

گام در  نیاول زین 3 رساناطلاع چنانکه ،ردیگیممات معلم در عمل صورت آن اقدا

دیگر تدریس را آشنایی دانشجویان با ساختار و اهداف کتاب درسی دانسته و 

ی درسی بارخوانی اهداف و هاکتاب دادن قرار محورنیز با توجه به  کنندگانمشارکت

 چنانکه محتوا بیان داشتند، گام در آموزش نیترمهمی اصلی را هاکتابساختار 

و  اهداف برپایه آشنا کردن دانشجویان با ساختار،تدریس خود را  نیز 9 رساناطلاع

( درکتاب ویژگی های اساتید برتر  2004کن بین )موضوعات کتاب علوم بیان کرد. 

بیان داشت ، چیزی برای بحث وجود ندارد،  -استاد آنتومی -یکی ازاطلاع رسانان 

دن رادانشمندان به خوبی بیان کردند بنابراین در آموزش بایدبه ارائه حقایق ساختار ب

 (.1397پرداخت. )به نقل ازیوسفی،

 :محتوا و پداگوژی  –مقوله اصلی سوم 

است.بعبارتی آنچه آموزشگران از  شدهفیتوصعنوان علم تدریس مفهوم پداگوژی به

دریس آنها در عمل خواهد بود قلمرو محتوا و پداگوژی معنا می کنند زمینه ساز ت

 ،زیر مقوله های زیرتوصیفی از قلمرو محتوا و پداگوژی است.

 راهبردهای آموزشی: –سوم  مقوله ریز 

به شمار می رود. زیرا  تدریس راهبرد آموزشی یکی از عوامل مهم در فرایند  

آموزشگران بابکارگیری .در کلاس درس استدانشجویان  زمینه ساز فعالیت های
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به خلق محیط های یادگیری می پردازند به سخن دیگر به اهبردهای آموزشی ر

طور ضمنی آموزشگران با انتخاب راهبردهای آموزشی در قلمرو آموزش محتوا به 

دانشجو معلمان خود آموزش می دهند که متناسب با موضوع  چگونه عمل کنند 

 که در زیر بدان پرداخته شده است. 

 ی:و ارشادتعلیمی   -1

پداگوژی محتوا از شیوه  دانش قلمرو در 11 و 10 و 9 و 8 و 4 و 3 و 1 رساناطلاع

 ساختارپی بازخوانی  در مستقیم به شیوهبرند. آموزشگران تعلیمی و ارشادی بهره می

ها های بنیادین هر موضوع و چگونگی آموزش آنموضوعی، مفاهیم و نکته دانش

بیند می ترکارآزمودهعنوان ارشادگر و یک شخص به با این نگاه استاد خود راباشند. می

کند ، به سخن دیگر، آموزگاری ارشاد می نهیدرزمرا  وارد تازهکه یک شخص 

ها و حتی مدل های آموزشی برای آموزش محتوا به دانشجویان ارائه می دهند چارچوب

 1اطلاع رسان  ه شدمشاهد چنانکه ، تادانشجویان به الگو گیری یا الگو پردازی بپردازند.
های درسی پایه دوم با فضای کلی کتاب کند که در این واحد درسی قرار استمی بیان

که از پایه اول تا پایان متوسطه دوم دو کتاب فارسی و  نیجمله ااز  شوند، تا ششم آشنا
 میدهمی ها یادبه بچه در کتاب اول نگارش برای فارسی در نظر گرفته شده است

را  ی صوتی و دیداری و نوشتاریقراردادی هانشانهیی کنند، بازگوها را چگونه آوا
تدریس ریاضی  باید  برای کند،بیان می  11رساناطلاعتمرین کنند.   ها رابدانند و آن

مراحل مجسم، نیمه مجسم و انتزاعی را داشته باشیم و مطابق آن عمل کنیم در ابتدا اشیا 
د و بعد عکس ها و بعد تمرین کتاب  همچنین مشاهده را به دانش آموزان نشان می ده

کند در کتاب می شود و بیانمی انسان وارد کلاس کریپبا مولاژ  9شد  اطلاع رسان
کلاس چهارم، درسی به نام بدن انسان یک و دواست. استاد درادامه توضیحاتی در زمینه 

ان نیز بر پایه همین . دیگر اطلاع رسانبدن انسان و چگونگی آموزش آن بیان می کند

این نگاه نشان از این باور دارد که ذهن دانشجویان از  شیوه به تدریس می پرداختند.

ی است و قرار است هر دانشجو به تنهایی آن ته شیکم و ب آموزش محتواگستره دانش
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تا در  کند و آن را در ذهن خود بنگارد افتیدررا ببیند،  دهدمی یروچه در کلاس 

 عمل کند. گونه همانآینده به 

 ی آن:احرفه و نقشچهارم:  یادگیری، یادگیرنده  مقوله ریز

های اساسی در فرایند های برآمده از مصاحبه و مشاهده، یکی از مؤلفهبا نگاه به داده

است، باور آموزشگران  تأملدرخور  آنچهپداگوژی محتوا دانشجو معلمان هستند، ولی 

ها در آینده یادگیرندگان آموزش محتوا و نقشی که برای آنعنوان درباره دانشجویان  به

 .اندکاری انگاشته

  شخصیت وابسته و  بورکراتیک : -1

دانشجویان را بعنوان مخزنی برای  11 و 10 و 9 و 8 و 4 و 3 و 1 رساناطلاع

دریافت آنچه بعنوان محتوا و رویه ای که برای نحوه آموزش آن تجویز شده، می 

آموزند که یادگیرندگان دارای هویتی وابسته میآموزگاران به دانشجو  دانند. بعبارتی

داشت: اگر  انیب 9 رساناطلاع، ومطابق آن بایدرفتارکنند باشندمیبه آموزش دهنده 
بر پایه  شود خوب انجام دهند یعنی یاد گرفتندمی به دانشجویان درکلاس گفته آنچه

و معلمان بعنوان معلمان آینده در نظر می بوروکراتیک را برای دانشج ، نقشاین نگاه

معیار ها و قواعد و اصولی می  به رعایت گیرند، نقشی که دانشجو معلمان را موظف

کند که از سوی استادان به آنها آموزش داده شده است.اما آنچه بعنوان یادگیری 

غییر در بیان داشت: اگر ت 4 رساناطلاع قلمداد می شود ،تغییر در رفتار است چنانکه

 در رییتغنیز  رساناناطلاعدیگر  چنانکه شدهانجامیادگیری  دانشجویان رخ دهد رفتار

. استادان در این نگاه با رویکرد کردندیمیادگیری قلمداد  عنوانبهرفتار را 

  کنند.می آموزش محتوا را معنیرفتارگرایی گستره دانش

 مقوله اصلی چهارم: محتوا و برنامه درسی:

( آگاهی 1986ای است که از نگاه شولمن )های برجستهه درسی یکی از بخشبرنام

داشتن از آن برای آموزگاران در سطوح گوناگون تحصیلی ناگزیر است. شولمن بر این 

نکته پافشاری داشت که آموزگاران آینده برای تدریس باید درباره برنامه درسی دانش 

برنامه  کهآن. تصمیم درباره کندیمصور تلقی داشته باشند و فقدان این دانش را نوعی ق
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باوری آموزشگران بستگی  نظامبهمحتوایی را در برگیرد  و اجزادرسی چگونه باشد، چه 

 خلق وشود، نقش بسزایی در تدریس عنوان برنامه درسی معنی میبه آنچهدارد بنابراین 

چیستی و تلفیق  نهیدرزمفضاهای یادگیری برای دانشجویان دارد. باور آموزشگران 

های پایه( در گستره دانش پداگوژی محتوا فرایند تدریس های درسی )دانشبرنامه

های پایه ای برگرفته از دانشپداگوژی محتوا، گسترهسازد. دانشآموزشگران را می

ها در این دانش آموزگاری است، بنابراین باور آموزشگران در زمینه چگونگی تلفیق

آموز های اساسی دانشیکی از مؤلفه ش محتوا، نقش بسزایی در فهمآموزگستره دانش

 در زیر به توصیف آن خواهیم پرداخت. که ؛محتوا دارد

 تلفیق  دانش های پایه درپداگوژی محتوا: -چهارم مقوله ریز

 وی مطرح است.تلفیق به معنای درهم آمیختن درس ین مبحث در قلمرو دانش برنامها

است، طرح دو دیدگاه  تأملوایی و مهارتی است، آنچه درخور ی محتهاحوزه ارتباط

ی برنامه هاوهیشیا  ندهایفرامحتوا،  مورد دراول نشان از آن دارد که تلفیق  دگاهید است،

، دیدگاه دیگر تلفیق از درون و شودیمدرسی توسط متخصصان برنامه ریزان انجام 

توجه به متون تخصصی در این ی توسط فراگیر است، با شناختروانتلفیق شخصی و 

و پداگوژی است اما  دانش موضوعی دو از دهیتندرهمعرصه پداگوژی محتوا تلفیقی 

 آن از نشان باوراین  چنانکه به این مهم است، باورآموزشگرانآنچه دارای اهمیت است، 

 ی پیوند یا خیر و تنها در عرصه برنامهم وقوعکه آیا تلفیق به معنای واقعی به  دارد

 در این حوزه است. استادانی زیر نشات از باور هامقولهدرسی معنا شده است، زیر 

 :تجمیع رشته ها)میان رشته ای ضعیف (-1

دانش موضوعی و  گستره که هستندباور  نیبرا 11 و 9 و 8 و 4 و 3 و 1 رساناطلاع

مجزا  ورطبه  نی؛ بنابراشدهدادهمجزا به دانشجویان آموزش  صورتبهدانش پداگوژی 

 انیدانشجو از؛ آموزشگران با این نگاه ابندییم تدریس تلفیق عمل درو  ابندییمتوسعه 

موضوع یا  دادن قرارمحور  با و درسی انتخاب کنند کتاب ازموضوعی را  خواهندیم

خود را در تلفیق  نقش ی دیگر،قلمروهامفاهیم ماده درسی با پایبندی به اصول و قواعد 
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ی مطرح است ارشته چند ی ازمنظر استاد ترکیب رویکردعبارت به، کنندیم ایفا هابرنامه

ی عبارت به .شودیمشناخته عنوان یک واقعیت، به رسمیت به هارشته اسـتقلال ،آن درکه 

 چنانکه .دهدیمرخ قلمروها ، بلکه تجمیع افتدینمتلفیق به معنای واقعی اتفاق 
یی که دیدند هاآموزش خواهم با توجه بهمی ان. از دانشجویبیان داشت 1 رساناطلاع

 دیتائدر  و ؛یکی از دروس فارسی ابتدایی را با توجه به راهنمای آموزگار تدریس کنند
که با توجه به  خواهمیمبیان داشت: من از دانشجویانم  3 رساناطلاع این نگاه

 هاآنه به طرح درس بنویسند، در حقیقت با رعایت نکاتی ک شدهدادهی هاآموزش
 چنانکه کننداز روش تدریسی که آموزش دیدند، برای آموزش استفاده  مثلاً شدهگفته

بخشی از کلاس خود را  3 و 1 رساناطلاعدیگر نیز همانند  رساناناطلاعمشاهده شد 
ویا راهنمای معلم  شدهانیب کلاس دراختصاص به تدریس دانشجویان بر مبنای آنچه 

یک حوزه جدید به میان  یریگشکلدر این صورت نباید سخن از  اختصاص می دهند.

 .است گرفتهشکلی دیجد قلمروآورد و وانمود ساخت که 

 محتوا و ارزشیابی: –مقوله اصلی پنجم 

ی آموزشگران در عبارت بهماهیت تدریس و ارزشیابی است،  دهندهشکل اهداف یادگیری

به این مهم دست  تا دهندیمزشیابی قرار را مورد ار انیدانشجو موردنظرراستای اهداف 

ی زیر هامقولهیا خیر، زیر  اندافتهیدست موردنظردانشجویان به هدف  یابند که آیا

 توصیفی از مقوله ارزشیابی است .

 ارزشیابی از معیارها و اصول تعیین شده : -1

از  و صریحضمنی  طوربه فرایند تدریس در 11 و 10 و 9 و 8 و 4 و 3 و 1 رساناطلاع

از آموزش محتوا به تدریس  شدهارائهبه اصول  پرداختنخواهند که با می دانشجویان

این گروه بخشی از ساعات آموزشی خود  آموزشگران های درسی ابتدایی بپردازند،کتاب

یمی درسی ابتدایی توسط دانشجویان هاکتابرا تخصیص به تدریس موضوعی از 

 که است این است مهم چه آن کند می بیان 8 دشداستا مشاهده، چنانکه دهند

 را علوم کتاب از درس یک ابتدا در. کنند تدریس را علوم کتاب بتوانند ما دانشجویان
 نظر در موضوع برای را ایرسانه چه که این است مهم که مواردی. کنممی تکثیر
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 که بدانند باید یقتحق در اند؟کرده استفاده ادگاردیل هرم از هارسانه برای آیا گرفتند؟
 را آموزگار راهنمای کتاب آیا... موارد مابقی و هستند اصولی دارای هم هارسانه

 مربوطه فرمت و اصول این به توجه با دانشجویان موارد این تمام به توجه با خوانده؟
 که کرد مشاهده را گروه این دانشجویان از برخی تدریس ، محقق کنند؟می تدریس

 اجرای نیز بیان داشت بخش عمده 1 رساناطلاع  .داشت مذکور همقول از نشان
و  گروهی صورتبه چه و فردی صورتبه چه است دو و یک فارسی در دانشجویانم

آموزشگران انتظار  براساس رعایت نکات گفته شده مورد ارزشیابی قرار می گیرند

به  چارچوبدر  اصولی که برای آموزش دانش موضوعی داشتند در راستای قوانین و

 طور که آموزشگران فرایندی تجویزی را دنبالکنند. همانمی عمل شدهدادهنشان ها آن

های درسی به تدریس کتاب چارچوبخواهند که در می دانشجویان از کنند،می

آیا دانشجو  کهنیا پردازند،موضوعی بپردازند و در این راستا به ارزشیابی دانشجویان می

ی برپایه آنچه ابیارزش نیبنابرا کنند؛کنش میریزی و برنامه شدهارائهاصول  هیبر پا

 آموزشگران است.  مدنظرالگو گیری و الگویابی  عنوانبه

 آموزشگران زمینه محور(:)پداگوژی محتوا از هدف  -مقوله اصلی اول

شخصی  گستره دانش در آموزشگران زمینه محور بر مبنای نقطه ایده آلی که

 درس کلاس واقعی یهاتیموقع برای ریزیبرنامه به کنندیم معنا حتوا،م پداگوژی

ی آموزشگران را در فرایند پداگوژی محتوا ریگجهتاین مقوله اصلی  پردازند،می

 .میپردازیمکه در زیر به توصیف آن  دهدیمشکل 

 پداگوژی محتوا:  خلق زیر مقوله دوم:

خلق پداگوژی  زهیباانگتوان آموزش محتوا یشده در این بخش را مشناسایی مقوله ریز 

در  شدهانیبهای محتوا به شیوه آموزش درگذاری کرد. برخی از آموزشگران محتوا نام

کنند و بستری را برای اندیشه ورزی دانشجویان های درسی قصد شده بسنده نمیبرنامه

ی یادگیری کارآمد آفرینش فضا سازنهیزم تاسازند در گستره پداگوژی محتوا فراهم می

ورزی باشند. به سخن دیگر، آموزشگران بستر مناسبی برای رشد و گسترش اندیشه
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سازند. بر پایه این باور ابعاد زیر توصیفی تحلیلی، خردمندانه، خلاق و انتقادی فراهم می

 است. مقوله ریزاز این 

 ایدد پردازی  : -1

داند. برنامه درسی قصد شده نمیقلمرو پداگوژی محتوا را در چارچوب  2 رساناطلاع 

 2 رساناطلاع چنانکهباشند. ، نمیشدهنییتعو دانشجویان به دنبال نقشه مفهومی از پیش 
کنند و  لیوتحلهیتجزرا  باید بتوانند مفاهیم اصلی و پایه ریاضی انیدانشجو داشت: انیب

محتوای ی مفهوم اصلی، به بررسی ریگشکلو روند  لیوتحلهیتجزاین  برمبنای
ی صورت نگرفته باشد درستبهی درسی بپردازند و چنانکه توالی مفاهیم هاکتاب

ایده  مؤثربتوانند برای خلق فضای یادگیری  و سپس کنندیممحتوایی را ایجاد  خودشان
ی که دارای استدلال ادهیا هر باشد، ی که برمبنای استدلال منطقیادهیاپردازی کنند، البته 

چون  است موردقبول من ازنظر کتاب درسی( هم نباشد.) مدنظراگر  منطقی باشد حتی
های نوین آموزشی با این باور زمینه را برای آفرینش ایده استاد .شودینمهرگز فراموش 

کند. این بدان معنا است که دانشجویان فضای امنی های منطقی فراهم میبر پایه استدلال

های ها و ایدهبنابراین به بیان اندیشه ؛بینندمی های خود فراهمبرای نشان دادن اندیشه

بعبارتی دانشجویان  با شنیدن نظرات و ایده دیگران و تبادل نظر با  پردازند.خود می

یکدیگر قادر به ساخت اید ه های  آموزشی متنوع با توجه به موضوع مورد نظر می 

انی موقعیت یادگیری برای تدریس ارزش مک رساناطلاع مشاهده شد چنانکهپردازند .

ی خود را برای چگونگی آموزش ارزش مکانی  بیان هادهیا انیدانشجوفراهم کرد که 
 کنند.

 تجربه عملی ارزشها :– 2

 پردازد کهپداگوژی محتوا می قلمرو در مؤثربه خلق فضای یادگیری  7 رساناطلاع

، تجربه شدهرداختهپهای اخلاقی و دینی را که در برنامه درسی بدان ارزش دانشجویان

نکته مهم این  کنند. اظهارات وی نشان از زیر مقوله یادشده دارد.آموزشگر بیان داشت :

کند، بنابراین  ، خوب عملتواندینماست تا معلم خودش عامل به دین نباشند 
ابواسعید  داستان ، مصداققدمکی اندازهبهخودسازی را باید از خودشان شروع کنند ولو 
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عملی برای دانشجویانم  صورتبهیی را هاتیفعال کار نیابرای  من است. ابو الخیر
یمبه دانشجویان  شهیهم .دهمیمبا دانشجویان انجام  همگام خودم هم کنمیمتعریف 

بلکه کار درست  حرام گناه، کار نیارا از خدا و جهنم نترسانید، نگویید  هابچهکه  میگو
( بر این 1398نقل ازعباباف  به 2018) همکارانو که نورسورثی چنانو انجام بدهید. 

ای به هم آمیختگی میان دانش دینی و تجربه باورند که اگر آموزشگران بتوانند گونه

که سازد. چنانرا برای فرایند تحولی آماده می عملی را فراهم کنند، این آمیختن زمینه

تقویت حس کنجکاوی  فضای معنوی، بستری را برای برانگیختن تخیل /تجسم و خلق

  سازد.فراهم می

 :قلمرو محتوا -مقوله اصلی دوم

زمینه محور از محتوا دارند و بر پایه آن گستره و چارچوب  تفسیری که آموزشگران

کنند. موقعیت های یادگیری را معنادار می سازد . به سخن دیگر، محتوا را معنا می

لمرو محتوا را در چه چارچوبی پرسش اساسی آن است که آموزشگران زمینه محور ق

 های زیر توصیفی از باور آموزشگران درباره قلمرومحتوا استرمقولهیز کنند؟معنا می

 ی وابسته به بافت و زمینه:ندیفرا زیر مقوله دوم:

 شدهارائهمفاهیم و قوانین و اصول  از فراترو حقایق علمی را  میمفاه 7 و 2 رساناطلاع

ی آموزشگران عبارت به .دانندیم (ی درسیهاکتابمکتوب ) در منابع توسط متخصصان

و  ی اجتماعیهانهیزمتاریخ و  نقش که کلاسیک یهاانیجر برخلاف در این دسته

 بشری فرهنگ حاصل را ، آنردیگیم نادیده بررسی قلمرو محتوا در یکلبه شخصی را

 است. چنانکه زیر کرده رشد تاریخ در بستر ها و زمینه مختلف طول در که داندیم

 .باشدیممقوله مربوطه  دهندهنشانی زیر هامقوله

 ضرورت موشکافی و واکاوی مفاهیم بنیادین و اساسی در بستر زمان: -1

 ،کندیمفراتر از گستره ماده درسی برای دانشجویان خود ترسیم ، محتوا را 2 رساناطلاع

و بر مبنای این  شوندیم یدگرگون دچارزمان  درگذربراین باوراست که مفاهیم  رایز

و  قرارداد موردنقددرسی را  محتوای کتاب توانیمی ریگشکلی هاضرورتتحول و 
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چنانکه در کلاس  ی مختلف را برای دانش آموزان ابتدایی خلق کرد؛هاتیموقعهمچنین 

ی ارزش مکانی از مصر و روم باستان تا حال ریگشکلفرایند  ضرورت مشاهده شد،

ی ریگشکل تا دانشجویان با ضرورت و پاسخ با دانشجویان بررسی شد حاضر، با پرسش
سخن دیگر  به ی یادگیری دست یابند.هاتیموقعمفاهیم در بستر زمان به خلق 

در تایید این نگاه کن .ردیگیمها در بستر زمان شکل  ضرورتبهبا توجه  هاتیموقع

د استادان برتر دانشجویان خود ( در کتاب ویژگی های اساتید برتر بیان می کن2004بین)

 را کمک می کنند تا بر سیر تاریخی مفاهیم و موضوعات رشته خود تمرکز کنند.

 عملی: در تجربهمحتوا    -2

هنگام تدریس مشاهده  داند  چنانکه محتوا را  فراتر از کتابهای درسی می 7 رساناطلاع
هر آنچه در دوست خود  آینه فرد مقابل شوند و ،خواهدیماز دانشجویان  شد استاد

 کنندیمنظرات خود را بیان  هاگروهبگویند و آن را بنویسند، هریک از  کنندیممشاهده 
تمرینی برای صداقت و قضاوت نکردن است و  از جمله دانشجویی بیان داشت

حدیث مومن آینه مومن است صحبت کرد که این عمل  دانشجوی دیگرازارتباط آن با
به سخن  .آنکه خود را اصلاح کنیم ی برایانهیزمو  هایبدو  هایخوبپذیرش  تواندیم

کند تا محتوای دینی و دیگر، استاد با نشان دادن راهبردهای گوناگون کوشش می

های عملی آشکار سازد تا دانشجویان به های اخلاقی و معنوی را در تجربهارزش

را تنها در چارچوب برنامه های درسی دست یابند وآن دریافتی فراتراز محتوای کتاب

های درسی( تفسیر نکنند.بعبارتی به طور ضمنی این نگاه به دانشجویان درسی )کتاب

فهم می شود که محتوا در بسترها و زمینه های مختلف خلق می شود به سخن دیگر 

مفاهیم و حقایق تنها در برگه های کتاب های درسی  آشکار نمی شوند ،بلکه در تعامل 

 که در کلاس جریان دارد خلق می شود . و تجاربی

 :محتوا و پداگوژی –مقوله اصلی سوم  

آنچه آموزشگران زمینه محور از قلمرو محتوا و پداگوژی معنا می کنند زمینه ساز 

 تدریس آنها خواهد بود ،زیر مقوله های زیرتوصیفی از قلمرو محتوا و پداگوژی است
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 راهبردهای آموزشی: –سوم  مقوله ریز.

آن است که آموزشگران زمینه محور برای  بازنمایی گستره  دهندهنشانها ادهد

آموزش محتوا برای دانشجویان از شیوه های مستقیم بهره نمی گیرند بنابراین دانش

 ی زیر توصیفی از مقوله راهبردهای آموزشی است.هامقوله ریز

 اکتشافی و ساخت مفهوم: -1

های خود را برای سازد تا دانشجویان ایدهرا می ییهاتیموقع 7 و 6 و 2 رساناطلاع

 آموزان ابتدایی بیان کنند. دانشجویان از راهآفرینش فضای کارآمد یادگیری برای دانش

های خود های خود درباره تدریس مفاهیم ویژه به بیان استدلالگفتگو کردن درباره ایده

شوند. در این جایگاه، دیگر یبا دیگران آگاه م دگاهشانیدپردازند و از تفاوت می

جای آن از میان پردازند. بهدانشجویان به بازتولید بنیادها و ساختارهای آموزشی نمی

چنانکه مشاهده پردازند. ها، خود به خلق آموزش محتوا میگفتگوها و نمایاندن دیدگاه

چه معنا بیان داشت: اینگه باید موقعیت یادگیری فراهم کنیم،  به  2 رساناطلاعشد 
به آن موضوع  خودشان هابچهزمینه را فراهم کنیم تا  دیگویماست؟ یکی از دانشجویان 

شما این موقعیت را برای مفهوم  حالا ،پرسدیمیا مطلب برسند استاد از دانشجویان 
دانشجویان نظرات خود را بیان و بحث درمورد دیدگاههای  دیکنارزش مکانی ایجاد 

 داریم که درسی به توجه با بیان داشت. 6ن رسااطلاعمچنین  خودشان می پردازند ،ه
 به توجه با. کنند گفتگو اجتماعی تحولات تغییر و جامعه نهیدرزم دانشجویانم است نیاز

 به توجه با اما ؛شودمی درکلاس ایجاد هاییچالش هاوقت خیلی ،جادشدهیا هایبحث
 مهم این به خودشان تا. شود مطرح کلاس در روز مسائل که است نیاز درس این ماهیت

. است جامعه در مفاهیم از بسیاری فهم درگرو اجتماعی تحولات که کنند پیدا دست
 رساناطلاعمشاهده شد  چنانکه کنیم.می صحبتهم جمهوررئیس و قوانین مورد در مثلاً

در کلاس این شیوه را در فرایند تدریس به دانشجویان نشان می دهد استاد به  7

 خواندن به سمت فعالیت ذهنی، سپس کتاب داستانی از گروه الفانشجویان می گویدد

 پس ازدهد با این عنوان آهای شکمو من توت نیستم، استاد می را به دانشجویان نشان
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کند می نظر شما این عنوان چه داستانی را طرح به دهد،می نشان دادن عنوان ادامه
کتاب را  نخستصفحه  استاد کنند،خود را بیان میی هاینیبشیپدانشجویان نظرات و 

که بالای درخت توت آمده بود دستش را دراز  رمردیپسر پکه  خواندمی دهد ومی نشان
کرد که من با صدای بلند گفتم آهای شکمو من توت نیستم من را نخور استاد از 

دهد می ادامه خیر و استاد ندیگومی داستان تمام شد دانشجویان پرسدمی دانشجویان
و  ندیگومی نظرات خود را دوبارهدانشجویان  خب نویسنده در ادامه چه نوشته است

  کننداین فعالیت تا پایان کتاب ادامه دارد،حدس خود را بیان می

 :ی آناحرفه و نقشچهارم: یادگیری، یادگیرنده  مقوله ریز 

 آنچهآموزگاران هستند، ولی های اساسی در فرایند آموزش محتوا دانشجو یکی از مؤلفه

عنوان است، باور آموزشگران زمینه محور درباره دانشجو آموزگاران به تأملدرخور 

 ها در آینده کاری درنظر می گیرند.یادگیرندگان آموزش محتوا و نقشی که برای آن

 شخصیت مستقل و تحولی: -1

های انتقادی و و اندیشهها استدلال فرایند پداگوژی محتوا را در 7 و 6و  2 رساناطلاع

ای پرکنش و پویا و پداگوژی محتوا را گستره دانش، کنند، بنابراین گسترهخلاق معنا می

 رمیپذانعطافاستادی  من بیان داشت: 2 رساناطلاعچنانکه دانند، پذیرای دگرگونی می

 تمام تلاشم این است که دانشجویانم بر پایه کنمینمو هرگز نظر خودم و تحمیل 
اند، . بر پایه این گستره نقشی که برای دانشجویان خود انگاشتهاستدلال صحبت کنند

اندیشند و کنند، میی استدلال میخوببهنقشی تحولی است، نقشی که در آن دانشجویان 

شود ای فراهم میکنند، به سخن دیگر، زمینهواقعی کلاس اقدام می یهاتیموقعبر پایه 

هایی که در راهنمای آموزگار و بایدها و توانند درباره ایدهیکه در آن دانشجویان م

نظر بدهند و از سوی دیگر با  شدهانیبنبایدهایی که در گستره برنامه درسی قصد شده 

آموزان خود به پدید آوردن آگاهی از سیر تاریخی مفاهیم و همچنین دنیای واقعی دانش

های متخصصان محصور ر چارچوب دیدگاهکه خود را دای جدید بپردازند، چنانبرنامه

یی هاتیقابلنیز معتقدند که دانشجویان دارای  7 و 6 رساناطلاعچنانکه  دانند.نمی

ی هایبازشعر گقتن ،خلق  ازجمله ببرندهستند که باید آن را هنگام تدریس بکار 
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ایده پردازی شود و خلق  تفکرو  تأمل باعثیی هدفمند که گوقصهمختلف، 

که بیاندیشند.این  دهندیمیی قرار هاتیموقعی فراگیران را در نوعبهی مشابه،  هاتیموقع

بدین معنا نیست که آنها دانش پداگوژی محتوا را تدریس نمی کنند بلکه ازمینه را برای 

برای پرورش عادت به تفکر و نگاه به واقعیت ها ی دانش های موضوعی در بستر های 

 مختلف معنا می کنند.

 ه اصلی چهارم: محتوا و برنامه درسی:مقول

چیستی محتوا و برنامه درسی در گستره دانش پداگوژی  نهیدرزمباور آموزشگران      

سازد. مقوله زیرتوصیفی از مولفه محتوا فرایند تدریس آموزشگران  زمبنه محور را می

 محتوا و برنامه درسی است.

 درپداگوژی محتوا : تلفیق قلمروهای دانش پایه -چهارم مقوله ریز 

و پداگوژی است . باور  دانش موضوعی دو از دهیتندرهمپداگوژی محتوا تلفیقی 

 آموزشگران زمینه محور درخصوص تلفیق قلمروهای دانش پایه به شرح زیر می باشد. 

 قوی: یارشتهانیم-1

د نمی ی حاصل از مصاحبه آموزشگران این گروه ،  از دانشجویان خوهادادهبه  توجه با

خواهند که به شیوه الگوگیری و الگویابی به تدریس بپردازند ،بلکه از دانشجویان می 

خواهند که برپایه بیان استدلال های ، تحلیل ها و استنباط های خود در راستای 

بکارگیری هریک از قلمروهای دانش پایه به خلق  فضای آموزشی بپردازند . بعبارتی 

مناسب ، زمینه را برای شکل گیری  شبکه ای درهم تنیده از  استاد با فراهم کردن بستر

 :داشت بیان 2ها و استنباط ها  فراهم می کند.  چنانکه اطلاع رسان استدلال  ها حلیل ت

ی که برای آموزش موضوعی دارند را به صورت مکتوب  ادهیادر انتهای ترم  یاندانشجو
از این وسیله چرا وسیله دیگری استفاده توضیح  می دهند اینکه چرا از این راهبرد چرا 

نکردند ، چرا از این منبع آموزشی استفاده کردند  ، ضرورت شکل گیری مفاهیم چه 
چگونه استفاده کردند بنابراین، بوده است و از این ضرورت ها برای تدریس خود 

نم بیان داشت ،من از دانشجویا 7واطلاع رسان ؛ استدلالشان برای من بسیار مهم است
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می خواهم که درموقعیت واقعی کلاس نیز تدریس داشته باشند آن را ضبط کنند و برای 

من ارسال کنند ،بنابراین از آنها می خواهم که در کاروزی این کار را انجام دهند.اطلاع 

تجربه در موقعیت های واقعی را برای دانشجویان فراهم می کند بعبارتی زمینه  7رسان 

ش های پایه در عرصه موقعیت های پیش بینی شده و پیش بینی نشده را برای تلفیق دان

 در کلاس درس فراهم می کند.

 محتوا و ارزشیابی: –اصلی پنجم  مقوله .

به این مهم دست  تا دهندیمرا مورد ارزشیابی قرار  انیدانشجوآموزشگران زمینه محور  

ی زیر هامقولها خیر، زیر ی اندافتهیدست موردنظردانشجویان به هدف  یابند که آیا

 توصیفی از مقوله ارزشیابی است.

 ی منطقی:هااستدلالو  هادهیا دربارهارزشیابی -1

به کار میی ذهنی دانشجویان الگوها افتنی درکوشش خود را  7 و 6و  2 رساناطلاع

 هیبر پاها را بشنوند و ببینند. بنابراین آموزشی آن های، صداها و ایدههاشهیاندتا  رندیگ

تفکر دانشجویان در فرایند آموزش محتوا  قدرت وها استدلالارزشیابی بر پایه  فضااین 

 . ازسویی آموزشگران زمینه را برای خلق ارزیابی گروهی نیز فراهم می کنند.ابدیمی معنا

تا به نوعی صدای دانشجویان را در تحلیل و ارزیابی اندیشه های دیگردانشجویان 

یی دانشجویانم را مورد تنهابه: در بخش ارزشیابی من بیان داشت 6 سانراطلاعبشوند 
خواهم که تدریس همکلاسی می بلکه از طریق دیگر دانشجویان دهمنمیارزیابی قرار 

خودشان را مورد ارزیابی قرار دهند و نقاط قوت و ضعف تدریس را یادداشت و در 
نیزبراساس ایده هایی که  7و2 رساناناطلاع پایان کلاس به من بدهند. همچنین

دانشجویان درفرایند کلاس بیان داشتند و تحلیل و استنباطی که از فرایند تدریس خود 
ی ادهیا هربیان داشت  2داشتند به ارزیابی دانشجویان می پردازند چنانکه اطلاع رسان 

 نم ازنظر کتاب درسی( هم نباشد.) مدنظرکه دارای استدلال منطقی باشد حتی اگر 
 است. موردقبول
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 آموزشگران محتوای پداگوژی ی دانش شخصیهامقوله ریوز هامقوله-2جدول شماره 

  دیسپلین محور و زمینه محور دانشگاه فرهنگیان در رشته آموزش ابتدایی

دیسیپلین محور
 

 ی فرعیهامقولهزیر  ی اصلیهامقولهزیر  اصلی یهامقوله

 آموزش از  هدف

 محتوا

 الگوبرداری برای آموزش محتوا محتواوزش آم دیبازتول

 الگویابی برای آموزش محتوا

 و مفاهیم ساختار، بازخوانی  فرایندی پایدار قلمرومحتوا

 حقایق

 تعلیمی و ارشادی آموزشی یهاروش محتوا و پداگوژی

 نقش ویادگیری، یادگیرنده 

 ی آناحرفه

 وانیو دشخصیت وابسته 

 سالارانه

برنامه  محتوا و

 درسی

تجمیع رشته ها)میان رشته ای  هارشته تلفیق

 ضعیف(

 درباره قضاوتی ارزشیابی محتوا و ارزشیابی

 شدهتعیین بنیادهای

- 

زمینه محور
 

 از غایی هدف

 محتوا آموزش

 ایده پردازی    محتوا خلق آموزش

 محتوا در تجربه عملی

فرایندی وابسته به بافت و  قلمرو محتوا

 نهزمی

ضرورت موشکافی و واکاوی 

مفاهیم بنیادین و اساسی در بستر 

 زمان

 عملی در تجربهمحتوا   

 اکتشافی و ساخت مفهوم آموزشی یهاروش محتوا و پداگوژی

 نقش ویادگیری، یادگیرنده 

 ی آناحرفه

 شخصیت مستقل و تحولی

محتوا و برنامه 

 درسی

 ی ضعیفارشتهانیم هارشته تلفیق

 و هاایده درباره ارزشیابی  محتوا و ارزیابی

 منطقی هایاستدلال
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 ی:ریگجهینتبحث و 

مفهومی قلمرو دانش آموزش محتوا از آغاز تاکنون حکایت از اهمیت و  تحول ریس 

و عناصر مختلف این دانش دارد، عناصرومولفه های سازنده  هامؤلفهضرورت شناخت 

مقوله  5وزشگران رشته آموزش ابتدایی شامل دانش پداگوژی  محتوای شخصی آم

، درسی محتوا و برنامه قلمرو محتوا، محتوا و پداگوژی، محتوا، از آموزش اصلی: هدف

ی هاافتهی حاصل از این پژوهش، با برخی از یهامؤلفه محتوا و ارزشیابی است .

 مؤلفه( 1990گراسمن )ارزیابی و  مؤلفه( 1987) ریتم ازجملهپژوهشی پژوهشگران 

شولمن دانش است،  توجهقابلآنچه  ؛ امابرنامه درسی و راهبردهای همسو بوده است

 حاصل به آمیختگی دانش پداگوژی و دانش موضوعی معنا کرده است، آموزش محتوا را

اصلی آن است آیا حاصل این تلفیق خلق دانشی جدید یا بازتولید دانش  سؤال اما

ن پرسش به این دلیل است که چگونگی تلفیق آموزش محتوا خواهد بود، اهمیت ای

ی الگویی که در ذهن آموزشگران از پداگوژی  به عبارتدانش شخصی آموزش محتوا یا 

در  شولمن ی یادگیری دارد.هافرصتدر چگونگی خلق  نقش بسزایی محتوا نقش بسته

صلی هدف ا که؛ داردیمبا این دیدگاه مخالفت خود را اعلام  صراحتبه 1986مقاله 

شود تنها استفاده از یم برخلاف آنچه تصور یری دانش پداگوژی محتواکارگبه

به دانش آموزان  (ی آموزشی برای فهماندن بیشتر مفاهیم منابع آموزشی )کتابراهبردها

یکی از منابع برای رشد و  عنوانبهی باید معلم محتوای درسی را به عبارت نیست.

 (. 2017دنگ، ؛ )داندیمو بینش  تفکرهاانواع  ازجملههای انسانی یتقابلپرورش 

ی پژوهش و تفسیری که آموزشگران از مولفه های اصلی  داشتند هاافتهی بر اساس 

ی شدند، نگاه زمینه محور بندمحور دستهمحور و زمینه  نیپلیسیدآموزشگران دردوگروه 

را ها است که ریشه در نظریه ساخت و سازگرایی دارد و در تقابل با نگاه عینیت گ

حقایق را امری بیرونی و مستقل از ذهن انسان می دانند وبا استفاده از الگوهای انتقالی 

 به بازخوانی حقایق و مفاهیم می پردازند .

 ابعاد دارای را تدریس تیواقع ،قراردادندمحور  نیپلیسیدآموزشگرانی که در گروه 

 یدرس ماده بازخوانی گونگیچمحتوا را  آموزش از هدف بلکه ،دانندینم پیچیده
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ضمنی از استاد به دانشجو و از  طوربهنگاه تجویزی  نی. ادانندی( می درسیها)کتاب

 آموزشگران گریدبه سخن  .ابدییمدانشجو معلمان به دانش آموزان و فراگیران انتقال 

خود  در اصل تجویزی را برای دانشجویان فراهم می سازند ،  یادگیری یهافرصت

، تجربه کنندیمیادگیرنده وابسته معنا  عنوانبهره، دانشجویان در فرایند یادگیری، پندا

توسط آنان  شدهفیتعر هاتیمسئولیادگیرندگان تحت هدایت مدرسان خود و نقش و 

مقابل آموزشگران زمینه محور هدف از گستره پداگوژی محتوا را در  در، شودیممعنا 

، دانندیمی تاریخی، اجتماعی و شخصی هانهیزمسته به خلق آن  دانسته و محتوا را واب

 ، آموزشگران، با روش تدریس مشارکتیپردازندیمبنابراین به بازسازی و ساخت محتوا 

ی، اجتماعی و معنوی دانشجویان دانشگاهی برای رشد احرفهرشد و توسعه  باهدف

ین منظور با پذیرش ، چنانکه برای اکنندیمیک شخصیت واحد در عمل اقدام  عنوانبه

بودن کلاس درس برای آنان به خلق فضایی فراتر  بخشالهامو  ی هر دانشجوهاتیقابل

نشان از تقدم رشد  دانشجو بر انتقال دانش  ، این اقدامپردازندیمی درسی هاموضوعاز 

ی برای برانگیختن تخیل / تجسم، تقویت حس کنجکاوی برای ساخت انهیزمو 

 توا است.قلمروپداگوژی  مح

 برای دورة آموزش ابتدایی، یاحرفه معلمانتیپژوهش برای ترب یهاافتهیبر اساس 

آموزشگران دانشگاه فرهنگیان و  موردتوجه شودیمنکاتی نهفته است که پیشنهاد 

ی درسی دانش واحدهاو برنامه ریزان درسی قرار گیرد،  گذاراناستیسمدیران و 

توا و خلق پداگوژی محتوا است این نکته مهم آموزش محتوا فضایی برای خلق مح

است که محتوا و تجمیع دانش های پایه به صورت تجویزی به دانشجویان ارائه نشود 

موضو ع و مفاهیم با توجه به  شودیمتا بینش لازم را کسب کنند ، بنابراین  پیشنهاد 

مطرح تا ماهیت دروس در بستر های مختلف تاریخی ، اجتماعی ، فرهنگی و شخصی 

خلق محتوا از سوی دانشجویان صورت گیرد . این بستر سازی می تواند توسط 

آموزشگران ، برنامه ریزان درسی  و متخصصان تعلیم وتربیت انجام گیرد و برنامه هایی 

برای آن تدوین گردد .به سخن دیگر  منبع اصلی کلاس های درسی پداگوژی محتوا 

نباشد .  با این بستر سازی دانشجویان به  تلفیق  فقط محتوای کتابهای درسی ابتدایی
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آموزشگران در دوره ابتدایی  دوم کتهدانش های پایه به معنای حقیقی دست می یابند .ن

بنابراین نیاز است آموزشگران این دوره نیز از دروس  کنندیمتمام دروس را تدریس 

جلسات  شودیموصیه دانش پداگوژی محتوا در دروس دیگر آگاه باشند،  بنابراین ت

در مشترکی میان استادان و مدیران گروه برگزارشود ،.این نگاه انسجام و بینش بیشتری 

دانشجویان خواهد داشت، در این راستا  پیشنهاد می شود درس پژوهی  با  آموزش

گیرد  تا گفتگوی فکورانه در میان آموزشگران در دوره قرار موردتوجهرویکرد جدید 

 یرد.ابتدایی شکل گ
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