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پژوهش حاضر با هدف کشف چیستی مبانی        :چکیده  

یاددهی   راهبردهای  در  تدریس  یادگیری    –فلسفی 
م  این  شناسایی  جایگاه  تا  گرفت  حوزه  صورت  در  بانی 

از   این پژوهش    هدف   منظر نظر و عمل مشخص گردد. 
توصیفی نوع  نظر  از  و  از  -بنیادی  روش تحلیلی،  لحاظ 

داده  بود.  اسنادی  و  از کیفی  استفاده  با  اجرا  نظر  از  ها 
مختلف،با   منابع  متون  از  برگرفته  و  متن  تحلیل  تکنیک 
استفاده ازتهیه فرم وفیش برداری جمع آوری شد. برای  

در  پا به سوال پژوهش شش سوال معرفت شناسانه  سخ 
انراستا نشان  واع  ی  نتایج  شد.  مطرح  تدریس  الگوهای 
م به داد  پردازی  اطلاعات  تدریس  الگوهای  در  عرفت 

الگوهای   در  معرفت  ونوع  بوده  ذهنی  و  نسبی  صورت 
تجربی   حسی،  معرفت  صورت  به  خانواده  این  تدریس 

قابل دسته  معرفت عقلانی و بخشی هم معرفت شهودی  
فلسف  مکاتب  بخش  در  نتایج  باشد.  می  پش بندی  ن  تیبای 
)ا کلاسیک  مکاتب  شامل  الگوها  این  و کننده  یدآلیسم 

گرایی،   طبیعت  پراگماتیسم،  مکتب  رئالیسم(، 
گرایی   )سازنده  مدرنیستم  پست  و  اگزیستانسیالیسم 

 فردی و اجتماعی( بود.  

 
کلیدی تدریس،      :  واژگان  الگوهای  فلسفی،  مبانی  

 . یادگیری-خانواده اطلاعات پردازی، راهبرد، یاددهی

P. Mehrjoo, M. Sarmadi  
 
Abstract:      The aim of this study was to 
discover the philosophical foundations of 
teaching in teaching-learning strategies to 
determine the position of identifying these 
foundations in the field of thought and 
practice. This research was fundamental in 
terms of purpose and descriptive-analytical in 
terms of qualitative and documentary method. 
Data were collected in terms of execution 
using text analysis technique and taken from 
texts of different sources, was collected using 
a form and a vector file. To answer the 
research question, six epistemological 
questions were asked in line with various 
teaching models. To answer the research 
question, six epistemological questions were 
asked in line with various teaching models. 
The results showed that knowledge in the 
teaching models of information processing is 
relative and subjective and the type of 
knowledge in the teaching models of this 
family can be classified as sensory 
knowledge, experimental intellectual 
knowledge and partly intuitive knowledge. 
The results in the philosophical schools’ 
section supporting these models included the 
classical schools (idealism and realism), the 
school of pragmatism, naturalism, 
existentialism, and postmodernism (individual 
and social constructivism). 
 
Keywords: epistemological foundations, 
teaching patterns, information processing 
family, strategy, teaching-learning. 
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 مقدمه و بیان مسأله 

به طور کلی و الگوهای تدریس و    هه اخیر معرفت شناسیامروزه و در چندین د

های جدیدی ها و نظریههای اطلاعاتی با دیدگاهیادگیری به شکل ویژه با ظهور فناوری

ها و الگوهای تدریس  های سنتی و نظریهاند که به طور جدی معرفت شناسیمواجه شده

ب را  یادگیری  کشاندهو  چالش  گونهه  به  برخی  اند.  که  پارادایم  ای  ظهور  علائم  را  آن 

دانند. از سوی دیگر ارتباط تنگاتنگی بین تعلیم و تربیت  یم و تربیت میجدیدی در تعل

و   ماهیت  بر  مبانی  این  تاثیرات  نیز  و  دارد  وجود  فلسفی  یا  شناختی  معرفت  مبانی  با 

و روش محتوی  اهداف،  نظریات،  این  در چگونگی  است.  مشهود  تربیت  و  تعلیم  های 

رب معمولاً از دو مبنای تربیت سخن به  تعلیم و تربیت مخصوصاً تعلیم و تربیت غ  منابع

آید. مبنای علمی و مبنای فلسفی در رشته فلسفه تعلیم و تربیت معمولاً از مبانی  میان می

می صحبت  هستیفلسفی  دسته  سه  به  فلسفی  موضوعات  یا  مبانی  ، 1سی شناشود. 

(. 19،  1398ی است)سرمدی و همکارانسته بندقابل د  3شناسی و ارزش   2شناسی معرفت 

می است  پژوهش  این  اصلی  موضوع  که  شناسی  معرفت  واژه  تعریف  در  توان  بعلاوه 

معرفت  غرب  گفت:  در  که  معرفت   بنامشناسی  می  4نظریه  بهشناخته  شاخه  شود  عنوان 

( و  1632-1۷04)  5توان جان لاک دارد و میخاصی از علوم فلسفه سابقه چندان کهنی ن

نیتس معرفت 1646-1۷16)6لایب  مسائل  که  دانست  کسانی  نخستین  را  را  (  شناسی 

(.  در بحث ابزارها 15،  1393  زاده  نیحساند)قرار داده  موردبحث طور منظم و مستقل  به

ی و  وحو منابع معرفت می توان گفت حواس، استدلال، استقراء، تجربه، کشف و شهود،

ت کار (. بدیهی اس3۷،  139۷روند)رهنمایی  ار میالهام از جمله ابزارهای معرفت به شم

 
1- Ontology   
2 - Epistemology 
3 - Axiology 
4 -Theory of knowledge 
5 - John Locke 
6 - Gottfried Wilhelm Leibniz 
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شود)فرج زاده و سرمدی کاری فلسفی است که به رشد دانش مربوط می  شناسانهمعرفت 

(. بنابراین فلسفه با تصمیم گیری تربیتی معلم درعمل رابطه تنگاتنگ دارد.  20۷،  1398

معتقد است فلسفه اهمیت فلسفه در تصمیم گیری های تربیتی    درباره  1توماس هاپکینز 

درامر برنامه درسی وآموزشی در گذشته اتخاذ می شد، دخالت  گیری مهم  در هر تصمیم

ای  توان لحظه گیری مهم درآینده نقش خواهد داشت.به ندرت میداشت و در هر تصمیم

ا عمل  عمده  بخش  که  فلسفه  با  معلم  که  یافت  مدرسه  در  نباشد. را  رو  به  رو  ست 

گیری در برنامه درسی بوده و  گوید: فلسفه نقطه آغاز تصمیممی 2لدهمچنان که جان گود

برنامه  پایه در  فلسفه  نقش  و  درسی  برنامه  مورد  در  بعدی  تصمیمات  برای  است  ای 

کنیم و دانش سازماندهی شده درسی زمانی است که مقاصد تربیتی را منظم و متعادل می 

انتخاب اکثر نظریه ا تنظیم میهای اصولی رکنیم و فعالیت ها و روشمی  را  البته  کنیم. 

زان برنامه درسی بر این باورند که اغلب از اهمیت و نقش فلسفه و چگونگی تاثیر  پردا

(.  ۷1،  1400مانند)ارنشتاین هانکینس، ترجمه خلیلی شورینیآن بر سایر نظرات غافل می

فلسفه 2004)  3رایت از مسیرهای معنوی را نشان می  ( معتقد است  دهد.  طیف وسیعی 

ای که  فلسفه مبانی مهمی از برنامه درسی است زیرا فلسفه  (.44،  1400فتحی واجارگاه)

تاثیر آن قرار داشته و یا آن را به کار میمدرسه گیرند بر  ای خاص و کارکنانش تحت 

گذارد. فلسفه دیدگاه فرد و اهداف، مقاصد و محتوا بعلاوه سازمان برنامه درسی تاثیر می

ها  ن چهارچوبی برای تصمیم گیریبرد و به دنبال به نظم درآوردر سوال میدیگران را زی

از  (.  69،  1400باشد)ارنشتاین هانکینس، ترجمه خلیلی شورینیو عمل بر اساس آنها می

های  ی پیشرفت سو بهای  این رو با تحول علم و فناوری در دنیایی که با سرعت فزاینده

ویژه  و مطالعه در همه وجوه آموزشی بهندوکاو  است، ک   درحرکتعلمی و توسعه پایدار  

روش است.  مبحث  ضروری  نیاز  یک  توسعه  این  با  همگام  آموزشی  الگوهای  و  ها 

به    کهیهنگام نقش خویش  درباره  به مشغولدل پردازد،  می   تأملمعلم  نسبت  را  ی خود 

 
1 - Thomas Hopkins 
2 - John Goodlad 
3 -Wright 
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تربیت    ای که قوام و دوام عمل ته، درباره نظریهاموری که فوریت عملی دارند رها ساخ

می تفکر  به  است  وابسته  آن  است،  پردبه  اخلاقی  فعالیت  یک  تدریس  ازآنجاکه  ازد. 

از   مستلزم تلفیق دقیق نظریه و عمل است. نظریه بدون عمل ناکافی است و عملی که 

(. 5،  1399  شت سرپاک ، ترجمه  1)گوتک بردینمیی  جابهباشد راه    بهرهیبهدایت نظریه  

بنیادی در  کر است و روشی را برای تفکر درباره مسنظریه در حقیقت راهنمای تف ائل 

کند در دهد و ابزاری است که با عنایت به مفاهیم آن به ما کمک میاختیار ما قرار می

بهموقعیت  مختلف  واجارگاه  های  )فتحی  کنیم.  منطقی عمل  از سوی 82،  1399طور   .)

ی تدریس را در چهار  کلی  هاروش( رویکردها یا  2015جویس و ویل )ی  بندطبقهدیگر  

تحت عنوان    هاآنکنند. در کتاب  ی میبندگروهاند،  را چهار خانواده نامیده  هاآنطبقه که  

را در چهار گروه    هاآناست که    شدهمشخصالگوی عمده    20الگوهای تدریس تعداد  

ده  خانوا  -2انواده الگوهای پردازش اطلاعات  خ  -1اند.  تقسیم کرده  "خانواده"  بنامعمده  

رفتاری   ا  -3الگوهای  الگوهای  از    -4جتماعی  خانواده  فردی.  الگوهای  خانواده 

آموزان را در یادگیری آن است که دانش –ی عمده این دسته از الگوهای یاددهیهات یمز

،  داریمعنی  ها، و ایجاد یادگیریسازی و ساختن فرضیههای نظریهجهت ایجاد پتانسیل

م یاری  کلامی  اطلاعات  مطالعه   "کند.یتقویت  به  رویکرد  میراه  این  که هایی  پردازد 

قرار    مورداستفادهکنند. و آن را  ها دانش را کسب، ذخیره و یادآوری میآدمیان توسط آن

کردنوقابی    "دهندمی و  می10،  1396)درتاج  دیگر  از سوی  تدریس .  الگوی  هر  دانیم 

د با سایر الگوها فرق دارد. به  کناساس فلسفی و اهدافی را که دنبال می  منطق و  ازنظر

جهت   و  این  فلسفی  مبانی  الگوهای  شناخت معرفت مبانی    ژه یوبهشناخت  خانواده  ی 

در   تاکنونها نشان داد  نظر پژوهش حاضر است که جستجو تدریس اطلاعات پردازی مد 

از مباحث عمده فلسفه تعلیم بعلاوه    است.  شدهواقعمجامع علمی  این امر مورد غفلت  

تر معرفت و  از  تعلیم وبیت بحث  را می   شناسی  بسیاری  برای  تربیت است. دلایل  توان 

اهمیت این موضوع اقامه کرد نخست آنکه یک معلم برای انتخاب روش تدریس خود و  

و   روش  انتخاب  بنابراین  کند.  اقامه  را  موجهی  دلایل  است  کرده  انتخاب  که  محتوای 

 
1-  Gootek 
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ی است. دوم آنکه معرفت شناسی تعلیم و شناسمعرفت   سؤالاتحتوا نیازمند پاسخ به  م

نگرش فهم  به  پژوهش تربیت  در  تدریس کمک های غالب  تربیتی و  تربیتی، عمل  های 

معرفت می فهمیدن  که  است  آن  مساله  اهمیت  بر  سوم  دلیل  در  کند.  مستتر  شناسی 

ر  قوه را دارد که معلمان را یاری کند تا دپژوهش ها و تدریس به نوبه خود این توان بال

ب نگری  سطحی  از  و  بهبودیابند.  خود  توسعه کار  جهت  به  دیگر  طرف  از  پرهیزند. 

گسترش   و  دانش  تغییرات  هایفناور روزافزون  این  با  هماهنگی  برای  معلمان  نوین،  ی 

روش در  است  لازم  باید  وسیع  بنابراین  نمایند.  تجدیدنظر  خود  آموزشی  سابق  های 

سوی اندیشه ورزی سوق ه و به به تفکر واداشت  که فراگیران را  رندیکارگ بههایی را  روش

های  (. از سوی دیگر معلمان با دست یافتن به افق61، 1398دهند)عبداله یار و همکاران 

های فکری رایج خارج شده و به چشم اندازهای جدیدی در حل  فکری نوین از قالب 

می دست  خود  ممسائل  چون  یابند.  نظریه -1واردی  دادن  دخالت  جدید های  لزوم 

آزوبل،   داریمعننظریه سازنده گرایی، نظریه یادگیری    مثالعنوانبهیادگیری در آموزش )

پیوند دادن موضوعات    -2نظریه رشد شناختی پیاژه و نظریه یادگیری اکتشافی برونر(.  

های  ی و تدارک فرصت آموزان در یادگیردانش  فعال کردن  -3ی روزمره  بازندگ درسی  

های اجتماعی  قعیت رویکرد استفاده از فناوری در تدریس. وا  -4کشف قواعد و اصول  

معتقد بود دنیای   1(.  شواب 18، 139۷آید)صفوی می حساببهنوینی در تدریس معلمان 

و با طرح عقلانیت عملی نگرش جدیدی به   تدریس  پیچیده وغیر قابل پیش بینی است.

م کار  و  میتدریس  نوعی  به  که  شد.  ایجاد  آنعلم  مفهوم    راتوان  در  معرفتی  چرخش 

خو  تدریس  و  همکارانتربیت  و  از    (.139۷اند)غلامی  یکی  آموزشی  خبرگی  شاید 

تربیت امدهایپ و  تعلیم  فلسفه  مختلف  مکاتب  بر  مربیان  و  معلمان  تسلط  ارزشمند  ی 

در کلاس    معمولاًباشد.   فلسفی خود  دیدگاه  اساس  بر  معلمی  میهر  رفتار  کند.  درس 

وزشی و تربیتی معلم در کلاس ملهم از فلسفه تربیتی است  های آم فعالیت   گریدعبارتبه

دارد)عبدالهی اعتقاد  و  گرایش  آن  به  معرفت  ۷۷،  1391که وی  های  فرض  در  یعنی   .)

نهفته است)سرمدی   بر مبنای روش  معلم مفاهیمی  (. معلمان خبره  120،  1390شناسی 

 
1 - Schwab 
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نظار  معمولاً دانشدر  یادگیری  بر  پیشرفت ت  سنجش  و  مطلوب آن  آموزان  نحو  به  ها 

با چه دشواریدانند  دانشها همچنین میکنند. آنعمل می مواجه    احتمالاًهایی  آموزان 

شوند. و از این آگاهی برای تدریس در سطح درست و ارائه اطلاعات جدید به نحو  می

های . این در حالی است که می دانیم روش(26۷،  139۷کنند)بیابانگردی استفاده میبامعن

د است. با کمی تامل در آرای مربوط به  جدید در آموزش ملازم با معرفت شناسی جدی

معرفت  فرض  این  شویم  می  متوجه  تربیت  و  تعلیم  در  اجازه  روش  که  است  شناسی 

(. در این مرحله لازم است به تعریف 120، 1390دهد چه روشی اتخاذ شود)سرمدی می

؛ منظور از راهبرد آموزشی آن است  1وزشی اهیم موجود درعنوان بپردازیم. راهبرد آممف

را   معلم  رویکرد  می  دنیدررس که  تعیین  آموزشی  اهداف  کردنوقابی  به  و  کند)درتاج 

تدریس۷،  1396 الگوی  ساختن  2(.  هماهنگ  برای  نظری  چهارچوب  تدریس  الگوی  ؛ 

کاوشگری در رابطه با مواردی چون  عناصر تدریس است که در آن معلم به بررسی و  

یس بر دانش خود، ایجاد و اجرای الگوی جدید، آزمون و بازخورد و افزایش  درت  ریتأث

خانواده الگوهای   (.84،  139۷پردازد)مرتضوی زاده  آموزان میهای دانشدانش و مهارت

به   موجب به؛  3پردازیاطلاعات الگوها، هدف عمده تحصیل عبارت است از کمک    این 

پردادانش و  اطلاعات  امر کسب  در  آنآموزان  این  18،  139۷ها)صفوی  زش  اعضای   .)

شامل:   )  -1خانواده  استقرایی  تفکر  مفهوم    -2ی(  بنددستهالگوی  دریافت    -3الگوی 

  -6دهنده  سازمانالگوی پیش   -5الگوی توسعه شناخت    -4الگوی آموزش کاوشگری  

بدیعه بر  الگوی  این خانواده  به یادگیرندگ   دیتأک ی تدریسی  هاروشپردازی.  ان  دارد که 

به دادهدر  آن کارگیری  پردازش  نکات  نتیجه  منظوربهها  ها و  استخراج   از یموردنگیری و 

باورندکه  ۷۷،  1391)عبدالهیکندیمکمک   این  بر  وتربیت  تعلیم  الگوی  (.اصحاب  یک 

یا فلسفی برخوردار است)صفوی   از یک پشتوانه نظری  بنابراین  (196،  139۷تدریس   .

اساس   و  منطق  از حیث  الگو  هدف هر  و  نظر  فلسفی  در  آن  برای  که   شدهگرفتههایی 

مبانی   به  که  است  نظری  چهارچوب  آموزشی  الگوی  دارد.  فرق  الگوها  سایر  با  است 

 
1 - Instructional Strategy 
2 - Model Of Teaching 
3 - The Informational Processing Family 
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و   از  شناختروانفلسفی  برخورداری  الگو ضمن  هر  دارد.  اشاره  یادگیری  و  آموزش  ی 

،  1396قابی  پژوهشی نیز برخوردار است)درتاج و کردنو   قابلیت انطباق از مبانی نظری و

ق شناسایی وتبیین مبانی فلسفی الگوهای تدریس اطلاعات (.بنابراین با ذکر موارد فو ۷

پردازی  جهت ارتقا اگاهی معلمان وبهبود وضعیت تدریس آنها اهمیت دو چندان می  

راستا   همین  در  و چالشدغدغه  نیترمهمیابد.  در  ها  که  تحقیق  هایی  موضوع  با  رابطه 

مو  شامل  دارد  است.  وجود  ذیل  مب  -1ارد  از  معلمان  آگاهی  معرفت عدم  شناختی  انی 

یاددهی مهم    -2یادگیری    –راهبردهای  تصمیمات  اتخاذ  در  پراکندگی  و  انسجام  عدم 

ی و ایجاد بحران واقعی، که در صورت تداوم این وضعیت نگریسطحوجود    -3تربیتی  

 دییتأها  بود. پژوهشموزش عالی نیز شاهد بحران واقعی خواهیم  در سطح دانشگاه و آ

ی بزرگ فقط یک بنای یادبود خواهند بود و  هادانشگاهسال دیگرحتی    30کند که تا  می

عمیقی   بحران  در  عالی  پیامد  1393،8برد)بازرگانمی  به سرآموزش  عدم   کنندهنگران(. 

ای تداوم  و  تصمیمات  اتخاذ  در  پراکندگی  و  نظام  آگاهی  کنونی  شرایط  در  وضعیت  ن 

را   پژوهشی   روزروزبهآموزشی  غفلت  این  تداوم  درصورت   و  کرد  خواهد  بیمارتر 

بعلاوه   داد.  خواهد  قرار  دشوار  شرایط  در  تدریس  رویکردهای  اتخاذ  در  را  معلمان 

به این وضعیت معلمان را  اتخاذ شیوه مناسب تدریس ریناپذاجتنابطور  استمرار  ی در 

سرگر میدچار  پژوهش  پیشینه  کرد.درخصوص  خواهد  اگرچه  دانی  گفت  توان 

خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی در کشور انجام   های اندکی در موردپژوهش

شده است اما تا آنجا که جستجوهای پژوهشگر نشان داد تا کنون پژوهشی که به طور  

اطلا تدریس  الگوهای  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  به  پرداخته مستقل  پردازی  عات 

لویحی به یک یا  ها به صورت تست. با این حال برخی پژوهشباشد، صورت نگرفته ا

و   تاتاری  پژوهش  جمله  آن  از  اند.  پرداخته  حاضر  پژوهش  از  متغییر  دو 

( نشان داد در فرایند تعلیم و تربیت نسبی گرایی معرفت شناختی در 1394)زادهفیشر

سازنده دیدگاه  مقالب  میگرایی  نسبیطرح  نیز  و  شناشود.  معرفت  بر  گرایی  ختی 

کند. و کاربرد آنها در تعلیم و  آموز محور تاکید میهای تدریس غیرمستقیم یا دانشروش

می پارهتربیت  بر  و  داشته  مطلوبی  نتایج  میتواند  تربیتی  مشکلات  آمد.  ای  فائق  توان 
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همکاران)  پژوهش و  هاشمی  رویکردها 139۷دیگر  تحلیل  به  و  (  شناسانه  هستی  ی 

در فرایند تدریس پرداخت نتایج نشان داد، بیشتراساتید  دانشگاه  اساتید    شناسانهمعرفت 

را با ذکر موانع سازمانی، فرهنگی و   شناسانهمعرفت گرایی هستی شناسانه و جایگاه نسبی

تطبیق   در  و  کردند  اتخاذ  و  یهست  کردیروانسانی  گرای  نسبی  شناسانهمعرفت شناسانه 

روشخو  با  ب   شانیآموزشهای  د  درس،  کلاس  روبرو  در  موانعی  از  ا  مانع  که  بودند 

ها در آموزش کلاس درس دانشگاهی بوده است.  ی آن گراینسب  کردیروبرگردان کامل  

( در پژوهش خود به طراحی الگوی تدریس خلاق مبتنی  1400عبداله یار و همکاران )

دلوز  ژیل  معرفت شناسی  های  مولفه  فیل  1بر  گاتاری و  نتیجه    2یکس  در  آنها  پرداختند. 

معپژ متنوع  های  نقش  به  خود  با  وهش  محتوی  و  یادگیری  اهداف،  آموز،  دانش  لم، 

(،  201۷استفاده از معرفت شناسی دلوز و گاتاری اشاره کردند. نیز هاشمی و همکاران )

و   ( به باور معرفت شناختی دانشجو معلمان1398(، محمدی و همکاران )139۷کرامتی )

بو  متمرکز  ایشان  آموزشی  فلسفه  واولویت  محمدی  پژوهش  نتایج  مثال  عنوان  به   دند. 

( نشان داد اولویت معرفت شناختی دانشجو معلمان دانش ساده بود و  1398همکاران )

بازسازی گرایی بود و رویکرد تدریس شاگرد محور را   ایشان  فلسفه آموزشی  اولویت 

ن  در  آنها  دادند.  قرار  تاکید  شناختیمورد  معرفت  باورهای  کردند؛  اعلام  دانش هایت   ،

قطعی   دانش  و  سریع  یادگیری  و  ساده،  گرایی  ضرورت  آموزشی  های  فلسفه  و 

پایدارگرایی قابلیت پیش بینی رویکردهای تدریس را دارند. این یافته به جهت پرداختن  

می حاضررادوچندان  پژوهش  ضرورت  شناختی  معرفت  ابعاد  دیگر به  برخی  کند. 

به ماهیت، اصول،  (1398زاده و سرمدی)(، فرج 1398دوستان)  ها محمدزاده وپژوهشاز

و   زاده  فرج  نتایج  مثال  عنوان  به  پرداختند.  شناختی  معرفت  انواع  و  چیستی  حدود، 

بهترین  1398سرمدی) تربیتی  فلسفی  مطالعات  از  استفاده  با  باید  معلمان  که  داد  نشان   )

قرار توجه  مورد  را  معرفت  کسب  الگوه   راه  خانواده  متغیر  با  رابطه  در  ای  دهند. 

شور صورت گرفته است. از آن جمله طورانی  های اندکی در ک پردازی پژوهشاطلاعات

 
1 - Gilles Deleuze 
2 - Pierre-Félix Guattari 
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شاه  ضرابیان(،  1391) )و  برخان)139۷چراغی  هیچ1398(،  که  معرفت  (  جنبه  از  یک 

پژوهشی   بسترهای  وجود  با  نکردند.  اشاره  مذکور  تدریس  الگوهای   به  شناسانه 

تقیما به حوزه مبانی معرفت شناختی  های خارجی هم پژوهشی که مسذکوردر پژوهشم

هایی به طور پراکنده در بعضی دیده نشد. تنها پژوهش  ای تدریس پرداخته باشد،الگوه

پژوهش ماکسول،  نتایج  پردازی انجام شده بود از آن جمله  از الگوهای خانواده اطلاعات

کاکس  و  ا(  2015)1لمبس  کاوشگراستفاده  رویکرد  مشاز  اجازه  شاگردان،  به  هده،  ی 

د سازماندهی  روشبررسی،  به  نسبت  داد.  انش  نشان  را  سنتی  تدریس  های 

( در پژوهش خود بر روش تدریس بدیعه  2019)  3و همکاران (، سوراتنو 2018)2بیسرت 

مذکور تدریس  روش  کردند  اعلام  و  داشتند  تاکید  بهبود    پردازی  و  افزایش  باعث 

تواند بر تفکر خلاق و الگو میشود همچنین این  آموزان میصیلی در دانشعملکرد تح

دانش  هایمهارت در  خلاق فراشناختی  تفکر  افزایش  باعث  و  باشد  تأثیرگذار  آموزان 

شود. با بررسی اجمالی پیشینه پژوهش و پذیرش اینکه تدریس دارای دو بعد نظری و 

می روشن  واقعیت  این  است.  اکثرعملی  که  درباره  پژوهش  شود   گرفته  صورت  های 

مقایسه  عمی  هاجنبه یا  تدریس  فرایند  در    راتیتأثلی   الگوها  خاص   دروسآموزشی 

بوده و از عنایت به رویکردهای فلسفی وتوجه به بعد نظری در الگوهای تدریس غفلت  

شده است. همچنین پژوهش در مجموعه کلی خانواده الگوهای اطلاعات پردازی بسیار  

ب جهت  محدود  به  حاضر  پژوهش  لذا  است.  و    لاًو ا  کهآنوده  فلسفی  ابعاد  به 

و  شناختمعرفت  پرداخته  تدریس  الگوهای  سبب    اًیثانی  خانواده    کهآنبه  الگوهای  کل 

قرار داده است،    مدنظرپژوهش    درروند  زمانهم  طوربهاطلاعات پردازی )شش الگو( را  

دیگر   نیهاپژوهشاز  است.  بوده  متمایز  پیشین  سابقه  ی  مرور  آن    هاپژوهشز  نشانگر 

 اندازچشملسفی خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی  پژوهش در ابعاد ف  است که 

محسوب   تدریس  الگوهای  به  نوینی  عرصه    شودیمپژوهشی  پژوهشگران  تاکنون  که 

 
1 - Maxwell, Lambeth, & Cox 
2 - Bisert 
3 - Suratno, Komaria, Yushardi, Dafik, and Wicaksono 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 s

ys
te

m
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

23
 ]

 

                             9 / 29

https://system.khu.ac.ir/cstp/article-1-3325-en.html


 1401  تابستانو   بهار، دهمسال  ،19، شماره درسی ۀل در برنامنظریه و عم ۀدو فصلنام

100 

 

. با  اندنمودهتعلیم و تربیت در سطح داخل و خارج از کشور از پرداختن به آن غفلت  

حاضر    ضرورتبهت  عنای  پژوهش  مبانی پژوهش  اصلی    سؤالانجام  که  است  آن 

الگوهای  معرفت  خانواده  پردازشناختی  یاددهیاطلاعات  راهبردهای  در  یادگیری  -ی 

 باشد: چیست؟بنابر این پژوهش حاضر در پی تبیین و پاسخگویی به سوالات ذیل می
معرفت1سوال   مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 نده چيست؟دهسازمانپيش
معرفت2سوال مباني  ال(  تدريس شناختي  گوي 

 دريافت مفهوم چيست؟

معرفت3سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 تفکر استقرايي چيست؟
معرفت4سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 آموزش کاوشگري چيست؟
معرفت5سوال مباني  تدريس (  الگوي  شناختي 

 توسعه شناخت چيست؟

معرف6سوال مباني  تدريس ت(  الگوي  شناختي 

 ؟پردازي چيستبديعه

 روش پژوهش

تحلیلی است. به دلیل ماهیت موضوع و نحوه    -روش پژوهش حاضر توصیفی

داده آنکه گردآوری  سبب  به  پژوهش  این  در  مطالعه  مورد  متغییرهای  شرایط  و  ها 

پاسخ   دنبال  به  مولفهمی  "چیست "پژوهشگر  تحلیل  و  تجزیه  و  تبیین  به  های  باشد، 

ژوهش حاضر یک پژوهش اسنادی محسوب  پردازد. لذا پموجود در سوالات تحقیق می

تحقیق   شودمی یک  نیز  است  نیازمند  تحلیل  به  که  بررسی  مورد  منابع  نوع  علت  وبه 

در پژوهش حاضر جامعه پژوهشی شامل منابع اطلاعاتی، چاپی  .  آیدتحلیلی به شمار می

شناخت معرفت  مبانی  خصوص  در  الکترونیک  اطلاعات  و  )الگوهای  خانواده  چهار  ی 

اسپردازی رفتاری(  های  سیستم  و  شخصی  اجتماعی،  خانواده  ،  تحقیق  ونمونه  ت 

 باشد.الگوهای اطلاعات پردازی می
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 روش جمع آوری داده ها

ها در این پژوهش روش اسنادی است. این روش در تمامی  روش گردآوری داده

  عنی مطالعه ادبیات و سوابق مورد استفاده تحقیقات علمی در بخشی از فرایند تحقیق ی

های  ای است و از آغاز تا انتها متکی بر یافتهخانهگیرد.  پژوهش حاضرماهیتاً کتابقرار می

کتابخانه در تحقیق  مطالعات  نتایج  که  است  این صورت  به  کار  انجام  روش  است.  ای 

در پایان کار نسبت    شود. و ابزار مناسب اعم از فیش، جدول و فرم ثبت و نگهداری می

بهره و  بندی  طبقه  می  به  اقدام  آنها  از  پژوهش  شود.برداری  یک  که  دلیل  این  به  لذا 

 باشد. ها روش اسنادی میتحلیلی است، بهترین روش برای جمع آوری داده –توصیفی 

 هاتجزیه و تحلیل داده روش

اختی  از آنجا که هدف این پژوهش بررسی ماهیت و چیستی مبانی معرفت شن

را پردازی  اطلاعات  الگوهای  یاددهی  خانواده  و    –هبرد  تجزیه  روش  است،  یادگیری 

داده پرسشتحلیل  پاسخ  به  رسیدن  برای  بود.  متن  تحلیل  روش  مبانی ها  نخست  ها، 

معرفت شناختی هریک از اعضای خانواده الگوهای اطلاعات پردازی شناسایی و تحلیل  

ابتدا مفاهیم اصلی مو  دیگر  ضوع پژوهش و سپس ارتباط آن مفاهیم با یکشد. بنابراین 

داد تحلیل شد و سپس  تبیین و  تفسیر، هتوصیف،  تحلیل  این  از  اطلاعات حاصل  ها و 

های گردآوری شده را  گیری شد. در این روش ابتدا دادهکدگذاری، طبقه بندی و نتیجه

 توصیف و سپس تفسیرکرده و در نهایت جمع بندی کلی صورت گرفت.  

 ها  یافته

اطلاعات شناختی خانواده الگوهای  فت هدف اصلی این پژوهش تبیین مبانی معر

یاددهیپرداز راهبردهای  در  است.    –ی  مبانی  و  یادگیری  تعیین  شامل  فرعی  اهداف 

پیشمعرفت  تدریس  الگوی  استقرایی، سازمانشناختی  تفکر  مفهوم،  دریافت  دهنده، 

باشد و بر همین اساس سوالات می  پردازیتوسعه شناخت و بدیعه  آموزش کاوشگری، 
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وهای ذکر شده است.  در این بخش  شناختی هر کدام از الگبیین مبانی معرفت پژوهش ت

ششپرسش سپس های  و  کرده  ارائه  ترتیب  به  دیگری  از  پس  یکی  را  پژوهش  گانه 

پاسخ و  تحلیل  اطلاعات  و  توصیف  و  داده  قرار  اندیشه  معرض  در  را  مقتضی  های 

 شود. می

پیسوال   تدریس  الگوی  شناختی  معرفت  مبانی  دهنده اول:  سازمان  ش 

 چیست؟ 

در بعد معرفتی تحلیل مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس پیش سازمان دهنده  

می دنبال  مفاهیم  توسعه  در  را  کل(  به  )جزء  استقراء  روند  داد چون شاگرد  کند، نشان 

می این جریان  در  را  رئالیسم  مکتب  به  متصورشباهت   تاکید    توان  که  آنجا  از  و  شد. 

آفراوان بر دانس نقطه  به عنوان  پیشین یادگیرنده  یادآور  غازین آموزش میته های  گردد 

باشد. اما در تمام فرایند تدریس در اصل تذکار افلاطون، فیلسوف بزرگ ایدآلیست می

ارتباط بین مفاهیم و   الگوی پیش سازمان دهنده به جهت تاکید وافری که در برقراری 

نمی دارد،  آگاهی  ارتقاء  بر  تاکید  لذتو نیز  دانست.  مطلق  الگو  این  در  را  معرفت  ا ان 

های هر فرد در بطن آموزش با دیگری متفاوت است. نوع معرفت در  معرفت و دانسته

و   تجربی  معرفت  به  و  آغاز  حسی  معرفت  از  مراتبی  سلسله  صورت  به  مکتب  این 

می پیدا  وسعت  تحلیل  عقلانی  چنانچه  میکند.  تدریس  نشان  الگوی  در  معرفت  دهد  

گرفتهپیش   نظر  در  نسبی  صورت  به  دهنده  فرد  می  سازمان  که  آن  جهت  به  و  شود 

دار است  و فعالانه باید دانش خویش را بنا کند و نیازمند اجرای مراحل یادگیری معنی

فلسفی  مکتب  به  این  بنابر  است  انتخابگر  و  آزاد  مسئول،  یادگیری  ساختن  این  در 

 یابد. به شدت ذهن گراست اتصال می  گرایی و اگزیستانسیالیسم که مکتبیازندهس
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شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت1جدول )

 دهنده سازمان پیش 

 
 سوال دوم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس دریافت مفهوم چیست؟ 

به و  آغاز  حسی  مرحله  از  معرفت  تشکیل  الگو  و    دراین  حسی  نیمه  مراحل 

تشکیل مفهوم از معرفت  د. بنابراین معرفت بر اساس مراحل مختلف  یابانتزاعی ادامه می

رشدی   سطوح  حسب  بر  معرفت  یعنی  دارد.  تداوم  ذهنی  معرفت  تا  و  آغاز  عینی 

می پیدا  ذهنی  صورت  هم  و  دارد  عینی  صورت  هم  اساس  یادگیرندگان  این  بر  کند. 

عرفت در این  طلق و از پیش تعیین شده باشد بلکه کسب متواند متشکیل معرفت نمی

شود. به همین ترتیب نوع معرفت هم از سطح معرفت الگو به صورت نسبی لحاظ می

حسی )پایین ترین سطح( آغاز شده و در مراحل بعدی تشکیل مفهوم زمانی که شاگرد  

بی، شهودی و  رسد، سطح معرفت نیز به مرحله معرفت تجربه مراحل تفکر انتزاعی می

پاسخ داد معرفت در   توانبنابراین در پاسخ به این سوال می    کند.عقلانی ارتقاء پیدا می 

این الگو از نوع معرفت تجربی، بخشی از آن از نوع معرفت عقلانی و بخش دیگر آن بر  

پایه نظریه یادگیری اکتشافی برونر به صورت معرفت شهودی قابل طرح است. بنابراین  
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پشتیبان کننده الگوی دریافت   فلسفی رفت ساختار سلسله مراتبی دارد. مکاتب تشکیل مع

الگو را  مفهوم مکاتب پراگماتیسم و پست مدرنیسم می باشد. دلایل آن که پراگماتیسم 

ابزار    -1کند شامل:  پشتیبانی می از  یا حس و   -2استفاده  تحول  تکامل و  واژه  کاربرد 

شناختی.   رشد  در  توج  -3تجربه  و  آمیز  موفقیت  عمل  و  عمل  های  واژه  به  کاربرد  ه 

الگوی  ن کننده  پشتیبان  مکتب  مدرنیسم  پست  که  آن  دلیل  آن.  سودمندی  و  عمل  تیجه 

ساختن معنای    -2هایی چون استفاده از زبان  ویژگی  -1دریافت مفهوم ذکر شد شامل:  

دانش توسط  فرد  به  منحصر  و  شخصی  ای  گونه  به  معرفت  و  خلق    -3آموزان  دانش 

توسط شاگرد می دانش  که   باشد. ضمنفعالانه  کننده    آن  تدوین  به عنوان  برونر  جروم 

پژوهش دلیل  به  مفهوم  دریافت  تدریس  الگوی  پیشگامان  اولیه  از  این حوزه  در  هایش 

ها نشان داد سازنده گرایی  شود. در تحلیل ها نیز یافتهگرایی محسوب مینظریه سازنده

تیسم نیز  پراگمانیز بر فلسفه جان دیویی استوار است. با این توصیف ردپای فیلسوفان  

در زمره مکاتب پشتیبان کننده الگوی دریافت مفهوم قابل تصور است. برونر در آخرین  

هایش توجه به عامل فرهنگ و اجتماع را در محور کارهایش قرار داد. بنابر این  پژوهش

شود. سازنده گرایان اجتماعی معتقد بودند او جز سازنده گرایان اجتماعی محسوب می

شود و نتیجه تعاملات اجتماعی و استفاده از زبان است.  ه ساخته مین جامعدانش در بط

است.   بودن  موقعیتی  و  بودن  ذهنی  بودن،  نسبی  دیویی،  نظر  از  معرفت  خصوصیات 

این سوال می به  پاسخ  در  از بنابراین  مفهوم  دریافت  الگوی  در  معرفت  داد  پاسخ  توان 

و بخش دیگر آن بر پایه نظریه قلانی  نوع معرفت تجربی، بخشی از آن از نوع معرفت ع

 شود.  یادگیری اکتشافی برونر به صورت معرفت شهودی پدیدار می

شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت2جدول )

 دریافت مفهوم
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 سوال سوم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس تفکر استقرایی چیست؟ 

تدریس   الگوی  مبانی  تحلیل  ادر  واژه  تفکر  طرح  با  هیلداتابا  گفت  توان  می  ستقرائی 

تازه جان  الگو  این  به  تدریس  و  راهبرد  کلی  مراحل  دارای  حاضر  الگوی  بخشید.  ای 

 –جزئی در مرحله اجرا است. نیز معرفت در این الگو نسبی بوده ولی از لحاظ عینی  

و هم به عینی    ذهنی بودن معرفت حاصل از اجرای الگوی تفکر استقرایی هم به صورت

می تشکیل  ذهنی  نوع  صورت  از  معرفت  گفت  توان  می  معرفت  نوع  لحاظ  از  و  یابد 

کند. به عبارتی بر حسب ویژگیها و سن فراگیران  سلسله مراتبی بوده و مرتبا تغییر می

می حاصل  معرفت  از  مختلفی  تفکر انواع  الگوی  در  را  معرفت  نوع  این   بنابر  شود. 

می ماستقرایی  به  بعد  عرفت ح توان  از  کرد.  لحاظ  عقلانی  معرفت  نیز  و  تجربی  و  سی 

مکتب   استقراء،  و  بندی  طبقه  بحث  در  رئالیسم  مکتب  کننده  پشتیبان  فلسفی  مکاتب 

ذکر  قابل  تحلیل  فعال و قضاوت و  در بحث قضاوت گروهی و مشارکت  پراگماتیسم 

و   تدریس  شاگرد،  آموزشی)معلم،  عناصر  نقش  تحلیل  به  که  آن  ضمن   برنامه است. 
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و  سازی  فرضیه  نحوه  بررسی  به صورت  معلم  نقش  پرداختیم.  هم  تفکیک  به  درسی( 

آموزان همراه با ذکر دلیل، طراح سوالات هدفمند، تبادل دانش، ایجاد کنترل دفاع دانش

در   شرکت  و  فعال  صورت  به  شاگرد  نقش  شد.  مشخص  یادگیری  مطلوب  موقعیت 

انعطاف بیان ویژگی، فهرسفعالیت های گروهی،  رعایت نظم و  های  ت بندی کردن و 

یونان   به  الگو  سابقه  استقرائی  تفکر  تدریس  الگوی  درباره  است.  ذکر  قابل  طبقه  هر 

الگوی  در  که  آنجا  از  است.  یادگیری  تعمیق  و  کاربردی شدن  تدریس  نتایج  و  باستان 

رای  باشد و در مرحله آخر اجحاضر روند تشکیل مفاهیم در شاگردان از جزء به کل می

شود، این جریان به نظر رسد و یادگیری فرد تعمیق میگو دانش به مرحله کاربردی میال

رسد با دیدگاه مکتب رئالیسم قرابت داشته باشد. چرا که معلم در این الگو آغازگر  می

فعالیت، فردی فرهیخته و شاگرد نیز طالب علم است. در مبحث مراحل اجرای الگوی  

ل استقرائی  تفکر  کر تدریس  دانستن  حاظ  با  را  بندی  طبقه  کار  شاگرد  که  نکته  این  دن 

می انجام  خوبی  به  آنها،  گذاری  نام  و  مفهوم  های  فیلسوفان  ویژگی  دیدگاه  به  دهد 

 شود. رئالیسم نزدیک می

شناختی الگوی تدریس تفکر  (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت3جدول )

 استقرایی 
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شناخت معرفت  مبانی  چهارم:  الگوسوال  کاوشگری  ی  آموزش  تدریس  ی 

 چیست؟ 

نقش یافته الگو  این  در  معلم  داد  نشان  آمیز ها  ابهام  موقعیت  طراح  چون  هایی 

به   پاسخگو  شاگرد،  با  دقیق  و  صمیمانه  متعامل،  رفتار  شاگردان،  پرسشگری  وهدایت 

خیر، تشویق به فرایند کاوشگری، ایجاد محیط کنترل شده و    –سوالات به صورت بله  

کند. شاگرد نیز به عنوان طراح سوال،  و بالاخره داشتن صبر فراوان را ایفا میاندیش  آزاد

فرضیهآزمون مکتوب کننده  یا  بیان شفاهی  توانایی   ، فرضیه سازی  و  پردازی  نظریه  ها، 

کردن مراحل کاوشگری و یادگرفتن این که لزوما پاسخ مسائل از یک راه ثابت صورت  

تدریس معلم باید با یک حادثه شگفت انگیز متناسب  د. در  کنگیرد، ایفای نقش مینمی

ها تردید کند،  درک شاگردان و دانش های پیشین آنها آغاز به کار نماید. نسبت به روش

بخش  در  نتایج  نیز  کند.  تقویت  شاگردان  تفاوتی  بی  جای  به  را  برانگیختگی  و حس 

و  هدف  برنامه،  آموزش  نوع  این  در  که  بود  این  درسی  گرفته    محتوا   برنامه  نظر  در 

شود. فقط هدف محوری تولید دانش نوین است که شاگرد طی مراحل به محتوی  نمی
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می دست  تدریس نهفته  الگوی  شناختی  معرفت  مبانی  بخش  در  تحلیل  نتایج  یابد. 

در بحث   بوده و  نسبی  الگو  این  در  یافته  تشکیل  معرفت  داد  نشان  کاوشگری  آموزش 

الگوی حاضر هم از معرفت عینی و هم ذهنی    شخص شدعینی یا ذهنی بودن معرفت م

می گیری  بهره  آنها  سن  و  فراگیران  نوع  به  نتایج  بسته  نیز  معرفت  نوع  لحاظ  از  کند. 

تحلیل نشان داد در الگوی تدریس آموزش کاوشگری، هم از نوع معرفت تجربی و هم 

نیز   کننده  پشتیبان  فلسفی  مکاتب  نظر  از  است.  عقلانی  معرفت  نوع  مکتاز  ب  دو 

 کنند.  پراگماتیسم و پست مدرنیسم، الگوی تدریس آموزش کاوشگری را پشتیبانی می

شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت4جدول )

 آموزش کاوشگری 

 
 سوال پنجم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس توسعه شناخت چیست؟ 

گو تقویت تحول شناختی به این التوان گفت هدف  در پاسخ به سوال حاضر می

ای است که تسهیل کننده رشد شناختی باشد. اصول طور عام و تنظیم آموزش به گونه
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آماده شامل  که  یادگیری  و  شناختی  تدریس  ساخت  با  متناسب  یادگیری  محیط  کردن 

)دانش  دانش دانش  انواع  دادن  تمیز  شاگردان،  به  تمرین  انواع  فرصت  دادن  آموزان، 

ی و دانش منطقی( بود و نیز بر نقش محیط اجتماعی و ساختاری کردن  اجتماعفیزیکی،  

ها و نقش  دانش به عنوان یگانه عامل بهینه کردن آموزش تاکید شد. در تحلیل ویژگی

عناصر آموزشی )معلم، شاگرد، تدریس و برنامه درسی( که به تفکیک در جدول به آن  

ا در  اختصار  طور  به  معلم  نقش  شد.  الگپرداخته  محیط  ین  دهنده  سازمان  شامل  و 

های گروهی مطرح شد.  آموزان و پایه گذار فعالیت یادگیری، سنجش کننده تفکر دانش

شاگرد نیز در این الگو نقش فعال و خود اکتشافی داشته، تجارب یادگیری او صورت  

دانش مواد درسی  دارد.  از  استقرائی  باید  یادگیری  باشد و محیط  باید محسوس  آموزان 

تج دانشنظر  به  توجه  تدریس،  در  معلم  باشد.  غنی  را  ارب حسی  شاگرد  پیشین  های 

می قرار  کار خود  الگو  مبنای  شناختی  معرفت  مبانی  از  معرفتی  تحلیل  بخش  در  دهد. 

نظر  از  آدمی  شناخت  مراحل  و  پیاژه  شناختی  رشد  مرحله  چهار  بین  شد  مشخص 

عقیده حس،  و  )پندار  مرحله  چهار  شامل  که  استدافلاطون  است  ،  ادراک(  و  لال 

هایی وجود دارد. این که پیاژه همانند افلاطون بر مرحله ای بودن فرایند رشد و شباهت 

کارگیری تفکر و کسب معرفت در انسان معتقد است و بیشتر مطالعات پیاژه در زمینه به

بوده   دیگر  مرحله  به  مرحله  از یک  گذر  فرایند  و چگونگی  شناختی  معرفت  تعاملات 

در جاست  فرایند شناخت  .  ایدآلیسم  در  فعال است.  فاعل شناسایی  این شناخت،  ریان 

ایده تذکار  مبحث  شامل  این  اند.  شده  تشکیل  ذهن  در  پیش  از  که  است  نهانی  های 

باشد. ضمن این ها در ذهن مبین تفاوت نگاه بین پیاژه و افلاطون میپیشینی بودن ایده

توان گفت او یک موضع میانی و تعامل  ت، میها نیسکه پیاژه معتقد به پیشینی بودن ایده

شناخت  او  نظر  از  است.  کرده  اتخاذ  را  شناسایی  مفعول  و  فاعل  میان  کامل  سازنده  ها 

تکوین مینیست و طی شناخت  با محیط(  )تعامل سازنده  تدریجی  متوالی و  یابد.  های 

پراگماتیسم   فلسفه  در  تغییر  اصل  یادآور  معرفت  تکوین  مراحل  بهمین  این  است.  نابر 

دریچه  می از  و  بوده  نسبی  صورت  به  شناخت  توسعه  الگوی  در  معرفت  گفت  توان 

معرفتی هم به صورت عینی و ذهنی در حین تشکیل معرفت بهره برداری شده است. در 
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نوع  از  هم  بخشی  عقلانی  و  تجربی  معرفت  صورت  به  هم  نیز  معرفت  نوع  مبحث 

پمعرفت شهودی می الگوی تدریس توسعه شناختی    شتیبانباشد. مکاتب فلسفی  کننده 

مکتب رئالیسم )توجه به استقراء و تشکیل معرفت به صورت عینی(، مکتب پراگماتیسم 

)اصل تغییر و اعتقاد به مراحل شناخت آدمی از نگاه افلاطون و پیاژه(، اگزیستانسیالیسم  

 و سازنده گرایی فردی یا پست مدرنیسم مطرح گردید. 

شناختی الگوی تدریس لیل عناصر و مبانی معرفتهای تح( محور5جدول )

 توسعه شناخت

 
 سوال ششم: مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس بدیعه پردازی چیست؟ 

نماینده الگوی بدیعه پردازی ویلیام گوردون بود که ابتدا این روش را در گروه   

ها  ده از قیاساستفا های صنعتی به کارگرفت. هدف اساسی الگو های خلاقیت و در زمینه

استعاره تفکر  در  آنها  برای هدایت شاگردان  اجتماعی  افق های فردی و  ای و گسترش 
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ویژگی گردید.  منظومهمعرفی  آن  در  که  است  آن  الگو  این  شکسته  های  دانش  های 

شود تا فرصت خلاقیت و ابتکار راه های  های متداول کنار گذاشته میشود و سنت می

شود. و از انواع  د شود. در مرحله اجرا به دو شیوه اجرا میل ایجاجدید برای حل مسائ

از قیاس رها شدن  فشرده، جهت  قیاس  و  قیاس شخصی  مستقیم،  قیاس  به صورت  ها 

فعالیت  و  میخود  برداری  بهره  روزانه  همدلی،  های  نیازمند  قیاس  مراحل  انجام  شود. 

تمرینشکستن سنت  بسط  و  دانش  در  رایج  دربهای  است.  نقها  و شاگرد  اره  معلم  ش 

می سازی  محتوی  خود  شاگرد  که  شد  بین  مطرح  ارتباط  برد.  می  لذت  آن  از  و  کند 

ارزشیاب مستمر و غیر محسوس  ها را کشف میموقعیت  کند. معلم در نقش هدایتگر، 

می نقش  ایفای  شاگردان  با  آمیز  محبت  رفتار  با  معلم ضعفالبته  تدریس  در  های  کند. 

های شاگردان  رنامه درسی بسیار متنوع بوده و به درخواست ند و بک موجود را کشف می

مثبت می فراهم  پاسخ  را  استعدادها و علایق شاگردان  زمینه شکوفایی  برنامه  این  دهد. 

کند. در تحلیل معرفت شناسانه الگوی تدریس بدیعه پردازی اشاره شد چون شاگرد  می

و نیز از زبان و گفتگو در  شکند  در حین محتوی سازی منظومه های رایج دانش را می

می سود  جریان  اندیشهاین  سمت  به  را  پژوهشگر  ذهن  پست  برد،  فیلسوفان  های 

شود. این الگو از آن جهت که زمینه شکوفایی همه استعدادهای  مدرنیست رهنمون می

کند. شاگرد نیز از آن  کند نگاه مکاتب سنتی را به ذهن متبادر می شاگردان را فراهم می

توان فعالیت او  ر تولید محتوی سهیم است و از این امر لذت هم می برد، میت که دجه

فعالیت  جزء  عقلانیرا  مجموعه  -های  دخالت  نیز  نکته  این  که  گرفت  نظر  در  عاطفی 

عوامل عقلانیت و عاطفه در جریان کسب معرفت )نگاه فیلسوفان اگزیستانسیالیست( را  

می تداعی  ذهن  ک در  جهت  این  از  اکند.  در  خود  ه  ذهن  در  را  معنی  شاگرد  الگو  ین 

میمی بنا  شخصا  را  دانش  و  نزدیک  سازد  فردی  گرایان  سازنده  های  اندیشه  به  کند 

شود. در بررسی مبانی معرفت شناختی الگوی تدریس بدیعه پردازی نوع معرفت به می

به صورت شهود تجربی، عقلانی، بخشی هم  معرفت  نوع  از  الگو،  این  در  رفته  ی  کار 

 اشد.  بمی
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شناختی الگوی تدریس (محورهای تحلیل عناصر و مبانی معرفت6جدول )

 پردازیبدیعه

 

 یافته کلی 

معرفت شناختی خانواده   مبانی  تبیین  یعنی  پژوهش  کلی  به سوال  پاسخ  برای  

یاددهی راهبردهای  در  پردازی  اطلاعات  تدریس  طور  -الگوهای  به  نتایج  یادگیری 

شود در  ه است. همان طور که در جدول ملاحظه می مشاهد  قابل  ۷اختصار در جدول  

به   معرفت  پردازی،  اطلاعات  تدریس  الگوهای  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  تحلیل 

حسی،   معرفت  صورت  به  معرفت  نوع  همچنین  است.  بوده  ذهنی  و  نسبی  صورت 

 باشد. تجربی، معرفت عقلانی و بخشی هم معرفت شهودی قابل دسته بندی می
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 رهای تحلیل خانواده الگوهای اطلاعات پردازیمحو -7جدول 

 

 نتیجه گیری کلی

الگو  خانواده  شناختی  معرفت  مبانی  تبیین  هدف  با  حاضر  تدریس  پژوهش  های 

یاددهیاطلاعات راهبردهای  در  شش -پردازی  راستا  همین  در  یافت.  انجام  یادگیری، 

شنا معرفت  مبانی  تفکیک  به  هریک  که  شد  مطرح  پژوهشی  السوال  گوهای  ختی 

می دربر  را  خانواده  این  پیش  زیرمجموعه  تدریس  الگوی  شامل  الگوها  این  گرفتند. 

سازمان دهنده، الگوی دریافت مفهوم، الگوی تفکر استقرائی، الگوی آموزش کاوشگری،  

معرفت   تحلیل  بخش  در  نتایج  بودند.  پردازی  بدیعه  الگوی  و  شناختی  رشد  الگوی 

شان داد مکاتب فلسفی پشتیبان کننده این الگوها شامل  نیز ن  شناختی درباره این خانواده

گرایی،  طبیعت  پراگماتیسم،  فلسفی  مکتب  رئالیسم(،  و  سنتی)ایدآلیسم  مکاتب 

ضمن   در  بود.  اجتماعی(  و  فردی  گرایی  )سازنده  مدرنیسم  پست  اگزیستانسیالیسم، 

لی در  طور ک   پژوهش هایی که در حوزه خانواده الگوهای تدریس اطلاعات پردازی به
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بابایی) پژوهش  شامل:  محدود  تعداد  به  گرفته  صورت  شاه  1393کشور  و  ضرابیان   ،)

(  بود که هیچ یک با رویکرد معرفت شناسانه یا حداقل با  1398(، برخان)139۷چراغی)

پردازی   اطلاعات  تدریس  الگوهای  خانواده  کل  درباره  پژوهش  به  فلسفی  رویکرد 

( رویکرد فلسفی حاکم بر نظریه 1393قی )تری دهاختصاص نداشت. اما پژوهش کلان

پست  سازنده پراگماتیسم،  فلسفی  مکاتب  یک جدول،  غالب  در  را  یادگیری  در  گرایی 

مدرنیسم، پسا ساختارگرایی و ایدآلیسم معرفی کرده بود. همچنین درباره نظریه شناخت  

کننده برای فع به عنوان تسهیل  به معرفی نقش معلم  آگرایی در یادگیری  زادانه و الیت 

نقش فراگیر از طریق کاوشگری مطالب و دارای نقش فعال اشاره کرده بود. ارتباط بین  

دیدگاه  و  تجربه  و  عقل  را  معرفت  کسب  منبع  و  جانبه  دو  ارتباطی  را  فراگیر  و  معلم 

معرفت شناختی نظریه شناخت گرایی را خرد گرایی و رویکرد فلسفی حاکم بر نظربه  

معرف ایدآلیسم  نمودرا  الگوهای  ی  خانواده  همه  گرایی  سازنده  که  آنجا  از  اما  است.  ه 

می پشتیبانی  را  پردازی  میاطلاعات  نقش کند،  رویکرد،  این  در  را  فراگیر  نقش  توان 

گرایی  سازنده  در  معرفت  کسب  منبع  کرد.  لحاظ  دانش  کننده  تجربه  و  فعال  سازنده 

یا معرفی شده است و  پژوهش کلانتری دهقی عقل  اکتشاف شخصی دگیری  مطابق  را 

مبتنی بر دریافت شهودی و خلق معنا از طریق تجربه معرفی کرده است. از این لحاظ  

را   گرایی  سازنده  نظریه  شناختی  معرفت  ودیدگاه  است  حاضر  پژوهش  موید 

گرایی ونسبیت گرایی ذکر نموده است که این یافته نیز با بخشی از نتایج پژوهش  ذهنیت 

از است.  هم سو  د  حاضر  را  طرف  گرایی  نظریه سازنده  بر  فلسفی حاکم  رویکرد  یگر 

پراگماتیسم، پست مدرنیسم، پسا ساختارگرایی و ایدآلیسم ذکر نموده است که تا اندازه 

(  139۷بهشتی و همکاران ) ای با یافته پژوهش حاضر هم سو است. همچنین پژوهش

سته است، صرفا  س نگریکه از جنبه شناختی و فلسفی )فلسفه اسلامی( به الگوی تدری

یافته   با  تا حدودی  تدریس  به  فلسفی  داشتن رویکرد  و  بعد شناختی  بر  تاکید  دلیل  به 

در بعد   (1398پژوهش حاضر همسو بوده است.نیز یافته پژوهش فرج زاده و سرمدی )

معرفتی در زمینه نگاه اگزیستانسیالیسم به شاگرد مویدپژوهش حاضر بوده است. ضمنا  

ساب بررسی  پژودر  خانواده  قه  به  فلسفی  دیدگاه  از  مشخص  طور  به  که  موردی  هش 
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بودن   همسو  غیر  یا  همسو  دلیل  همین  به  نشد.  یافت  باشد،  پرداخته  تدریس  الگوهای 

های صورت گرفته با پژوهش حاضر در بحث و نتیجه گیری مطرح نشد. نتایج پژوهش

خانواد  شناختی  معرفت  مبانی  بر  تمرکز  دلیل  به  پژوهش  این  الگو در  تدریس ه  های 

خانواده دیگر  فلسفی  مبانی  تحلیل  امکان  پردازی  تدریس  اطلاعات  الگوهای  های 

و    -)اجتماعی آموزشی  جریان  در  پژوهش  که  آنجا  از  نبود.  میسر  فردی(  و  رفتاری 

ی از  پیروی می  روندکتدریس  منطقی  در مورد منسجم و  پژوهش  این  بهتر است  کند، 

معرفت  دیگر  مبانی  به  اهوادهخان شناختی  لذا  پذیرد.  انجام  نیز  تدریس  الگوهای  ی 

می پیشنهاد  حوزه  این  در  پژوهشپژوهشگران  بهرهشود  با  روشهایی  از  های  گیری 

ترکیبی یا کمی مربوط به خانواده الگوهای تدریس مذکور پرداخته شود. در همین راستا  

سایر  پژوهش مورد  در  هم  یعنی  هاجنبههایی  پژوهش  موضوع  فلسفی  حوزه  ی 

میشناسیهستی،  شناس ارزش) بعلاوه  گیرد.  صورت  فلسفی ی(  مبانی  تحلیل  به  توان 

به   توجه  با  پرداخت.  کشور  بومی  و  مسلمان  فیلسوفان  اندیشه  در  تدریس  الگوهای 

فلسفی  هاافتهی پشتوانه  داشتن  نیز  و  پیاژه  نظریه  شناختی  دیدگاه  اهمیت  و  پژوهش  ی 

یی با رویکرد  هاپژوهششود  یشنهاد میگران پالگوی تدریس توسعه شناخت به پژوهش

فلسفی در این حوزه انجام دهند. با عنایت به یافته پژوهش درباره الگوی تدریس بدیعه  

جهت   به  می  دیتأک پردازی  پیشنهاد  پژوهشگران  به  عاطفه  و  تخیل  بر  آن  شود  فراوان 

 ی این الگو صورت گیرد.  شناسییبایزمبانی  نهیدرزممطالعاتی 

 

 عمناب

مبانی فلسفی، روانشناختی و (. 1400تاین، آلن سی. هانکینس، فرانسیس پی. )اونش

. ترجمه: خلیلی شورینی، سیاوش. تهران: انتشارات یادواره  اجتماعی برنامه درسی

 کتاب.چاپ دوم. ویرایش دوم. 
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شناسایی دانش ضمنی معلمان عربی شهرستان تکاب (. 1398برخان، سیروس. )

دانشکده روانشناسی و علوم  نامه کارشناسی ارشد. یانپا. یسال تدری فعهاروش درباره 

  تربیتی. دانشگاه علامه طباطبائی.

( اسماعیل.  و  (.  139۷بیابانگرد،  آموزش  )روانشناسی  تربیتی  روانشناسی 

 . تهران: نشر ویرایش. یادگیری(

  طراحی الگوی تدریس(.  139۷بهشتی، سعید. نوذری، محمود و یوسفی، سجاد. )

های . مجله علمی و پژوهشی اسلام و پژوهشر اساس حکمت صدراییاختی بشن

 .20تربیتی. سال دهم. شماره دوم، پیاپی 

گرایی نسبی(. 1394زاده، حکیمه السادات. )تاتاری، محسن و شریف

ریزی  . نشریه پژوهش در برنامههای آن بر تعلیم و تربیتشناختی و دلالت معرفت

 .1-12. ص  45. شماره 12درسی. دوره 

( رسول.  کردنوقابی،  و  فریبرز  الگوها،  نظریه(.  1396درتاج،  آموزش  های 

 . تهران: دانشگاه علامه طباطبایی. ها،فنونراهبردها،روش 

( کالهون.  امیلی  و  مارشاویل  تدریس  (.  1394جویس،بروس.  . 2015الگوهای 

 ترجمه بهرنگی، محمدرضا. تهران: نشر کمال تربیت. 

انتشارات موسسه آموزشی و شناسیمعرفت .  (1393)حسین زاده، محمد.   تهران:   .

 پژوهشی امام خمینی )ره(. 

)  رهنمایی، سید اسلامی((.  139۷احمد.  و  )غربی  تربیت  و  تعلیم  تهران: فلسفه   .

انسانی(، پژوهشکده تحقیق و توسعه علوم   سازمان سمت)مطالعه و تدوین کتب علوم 

 ی)ره(. م خمینانسانی؛ قم: موسسه آموزشی و پرورشی اما
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طالبی.) سعید  و  صیف  محمدحسن  محمدرضا.  و (.  1390سرمدی،  نظری  مبانی 

 . تهران: انتشارات دانشگاه پیام نور. فلسفی آموزش از دور

عباس.) عباس. شکاری،  محمدی،  محمدرضا.  و (.  1398سرمدی،  فلسفی  مکاتب 

 . تهران: انتشارات دانشگاه پیام نور. آراء تربیتی

و کاظم. )چ شاه  ضرابیان، فروزان  الگوی تدریس خانواده پردازش  (.  139۷راغی، 

 المللی روانشناسی و علوم اجتماعی.. یازدهمین کنفرانس بیناطلاعات

های تدریس )حل  بررسی ارتباط مفروضات فلسفی روش(. 1391طورانی، آمنه. )

.  دهنده و سخنرانی( باروحیه پژوهشگری دانشجویانسازمانمسئله، کاوشگری، پیش

 امه کارشناسی ارشد. دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی. دانشگاه الزهراء. تهران.نایانپ

. تهران: انتشارات  های تدریسها، فنون و مهارتروش(.  1391عبدالهی، حسین. )

 دانشگاه علامه طباطبایی. 

تبیین الگوی تدریس خلاق مبتنی بر اصول  ( .1398  .)دیگران عبداله یار، علی و

-84. صفحه  1، شماره  18های آموزشی. دوره  نامه نوآوری. فصلدلوز  یک ژیلریزومات

61. 

مهدی  سجادی،  و  ،.مهدی  نژاد،  سبحانی  و   ،.علی  یار،  عبداله   فرمهینی   و  ،.سید 

)محسن  فراهانی،   معرفت  های  مؤلفه  بر  مبتنی  خلاق  تدریس  الگوی  طراحی(.  1400. 

  پژوهش  و  دانش)  درسی  یزیر  نامهبر  در  پژوهش.  گاتاری  فیلیکس  و  دلوز   ژیل  شناختی

 .  1-15( (, 68 پیاپی) 41)18(, درسی ریزی برنامه-تربیتی علوم در

محمد.) اسدی،  محمدصالح.  نصرتی،  خلیل.  چهارچوب (.  139۷غلامی،  تدوین 

.  مفهومی برای نیازسنجی دانش آموزان متوسطه: رهیافتی برای نظریه عملی تدریس

 . 69-94، 2شماره  6مجله تدریس پژوهی. دوره 

کورش.) واجارگاه،  درسی(.  1399فتحی  ریزی  برنامه  اساسی  مفاهیم  و  . اصول 

 تهران: انتشارات علم استادان. 
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هویت های برنامه درسی شرحی بر نظریه های  (.  1400فتحی واجارگاه، کورش.)

تهران:  گرایی.  پسانوفهم  و  گرایی  نوفهم  کلاسی،  دوران  در  درسی  برنامه  استادان 

 د اول.  ویراست چهارم. . جلیشانتشارات آی 

مطالعه و تحلیل ماهیت، اصول،  (.  1398فرج زاده، محمد و سرمدی، محمدرضا. )

معرفت منابع  و  انواع  پژوهشحدود،  علمی  فصلنامه  کلامیشناسی.  اعتقادی  .  های 

 1398062919231۷. کد مقاله: 195-226. ص.  35سال نهم.  شماره 

انسی.) تا(.  139۷کرامتی،  متبررسی  معرفت  ثیر  باورهای  بر  ای  زمینه  غیرهای 

فرهنگیان. دانشگاه  در  معلمان  دانشجو  درسی:    شناختی  برنامه  در  عمل  و    6نظریه 

(12 ،)140-12۷ . 

( الهه.  مبانی معرفت (.  1393کلانتری دهقی،  یادگیری  تبیین  شناختی رویکردهای 

( متناظر با    و . .  منظور ارائه الگوی مطلوب یادگیری)اهداف، روشمبتنی برنوشتن به

اقتضائات فضاهای ابرمتنی و ریزوماتیک با تأکید بر نقد رویکرد یادگیری مبتنی بر 

(. دانشگاه پیام نور )وزارت علوم، تحقیقات، و  PhD. رساله دکترای تخصصی )خواندن

 فناوری( . دانشکده علوم انسانی . دانشگاه پیام نور مرکز. تهران. 

جرالد.ال.) فم(.  1399گوتک،  تربیتیکاتب  آراء  و  سرشت،  لسفی  پاک  ترجمه:   .

 محمدجعفر. تهران: سمت. 

)  محمد مهدی.  دوستان،  و  رضا  نسبی(.  1398زاده،  مفهوم  بر  گرایی  تحلیلی 

نزاع( محل  و  اقسام  )چیستی،  دوره  معرفتی  ذهن.  فصلنامه  شماره  20.  . صفحه   ۷۷، 

50-2۷. 

زارعی، سهراب.  پویا،  محمدی  فرامرز.  پویا،  خسروی، احمد    محمدی  و 

رویکرد  (.  1398مهدیه.) با  آموزشی  های  فلسفه  و  شناختی  معرفت  باورهای  رابطه 

معلمان دانشجو  علمیتدریس  مجله  کردستان.   -.  دانشگاه  پژوهی،  تدریس  پژوهشی 

 .  51-29. صفحه 3شماره  ۷دوره 
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( فاطمه.  سیده  کاظمی،  و  مهدی  کناری،  خبازی  سهیلا.  تحلیل  (.  139۷هاشمی، 

 . دوشناسانه اساتید دانشگاه در فرایند تدریستی شناسانه و معرفتهای هسرویکرد

 .90-61. صفحه  15، شماره  8فصلنامه مطالعات برنامه درسی آموزش عالی. دوره 
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